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Доброе утро, уважаемые студенты!
Изучите материал лекции. По  этой теме на семинар будет дано задание.
Лекция. Лекция № 5: Педагогика и образование в Западной Европе и США во второй половине XIX – начале XX вв. [footnoteRef:1] [1:  Рогова А.В. История педагогики и образования: учеб. пособие / А.В. Рогова, Ю.Ю. Сысоева – Чита: ЗабГУ,  2016. – 391 с.
 

] 

Цель: показать творческий характер педагогики изучаемого периода, новаторские подходы  в  разработке теории  и  практики  образования  личности,  развитие гуманистических традиций в теории нового воспитания
Задачи:
1.Раскрыть причины, обусловившие необходимость изменения парадигмы образования.
 2. Показать взаимосвязь философии и педагогики.
Понятия: реформаторская педагогика, новое воспитание, экспериментальная педагогика, педология, теория гражданского воспитания, педагогика действия, детоцентризм (педоцентризм), изобразительная деятельность, прагматическая педагогика, педагогика выбора, Дальтон–план, метод проектов, педагогика саморазвития, вальдорфская педагогика, общественная система образования, частное образование.
План:
1. Характеристика социокультурной ситуации второй половины XIX – начала XX веков. Причины появления реформаторского движения в философии образования и педагогике. Влияние философии на развитие педагогики.
2. Характеристика новой парадигмы воспитания и системы образования.
3. Теория новой народной школы и теория гражданского воспитания Г. Кершенштейнера.
4. Экспериментальная педагогика, педология (Э. Мейман, В.А. Лай и др.).
5. Прагматическая педагогика Д. Дьюи и ее влияние на последующее развитие педагогической теории и практики образования.
Содержание темы
При освоении содержания данной темы основная трудность заключается в сложности философско–теоретических взглядов, положенных в основу того или иного направления педагогики и оригинальности построения системы образования.
Следует обратить внимание на название педагогики этого периода (она обозначена как «реформаторская») и уяснить причины, обусловившие необходимость изменения парадигмы образования (под парадигмой понимается исходная концептуальная модель определенного исторического периода). Необходимость реформирования образования была обусловлена изменением социально–экономических условий. Развитие крупного промышленного производства поставило задачи подготовки специалистов с более высокой естественно–математической, а не только гуманитарной подготовкой, обладающих первоначальными профессиональными умениями. Критика в адрес школы была направлена против следующих ее сторон:
· оторванности от жизни;
· пассивно–воспринимающего стиля учения;
· информативного, а не развивающего характера обучения;
· ставки на средние способности ученика;
· преобладающей роли учителя в ходе обучения и др.
Данный период образования характеризуется усилением влияния различных философских течений на разработку теоретических основ образования и воспитания. Отличительной особенностью этого процесса является более глубокая интеграция философских и психолого–педагогических знаний, переосмысление целей образования.
Среди ведущих философских направлений, оказавших значительное влияние на педагогику рассматриваемого периода, нужно назвать прежде всего позитивизм (Г. Спенсер), обосновывающий необходимость усиления практической ориентации школы, развития партнерских отношений между будущими гражданами общества; экзистенциализм, подчеркивающий важность развитие индивидуальности, самобытности ребенка; неотомизм, акцентировавший внимание на воспитание общечеловеческих качеств личности.
Одним из крупных ученых, внесших значительный вклад в реформирование школы (прежде всего, немецкой), был Георг Кершенштейнер (1854–1933). Он разработал теорию трудовой школы Германии, указав на то, что ручной труд для большинства детей – это средство их развития. Педагог призывал учить не только с помощью слов и книг, но посредством практического опыта. Для реализации идей он советовал в школе шире использовать занятия в лабораториях, в мастерских, на опытных сельскохозяйственных участках и т. п.
В единстве с теорией трудовой школы он создал теорию гражданского воспитания. Потребность в воспитании социально–ориентированной личности значима для каждого государства и разработка подобной теории – необходимый компонент общей теории развития личности. Негативной чертой учения Г. Кершенштейнера является понимание сути гражданского образа мыслей как безоговорочного принятия идей того государства, членом которого является личность. Воспитание гражданина, по Кершенштейнеру, фактически предполагало воспитание послушной рабочей силы, испытывающей удовольствие и гордость от службы своему сильному государству.
В реформаторском движении второй половины XIX – начала XX веков особое место занимает такое направление, как экспериментальная педагогика, значимыми представителями которого в Германии были В. Лай (1862– 1926) и Э. Мейман (1862–1915), Э. Торндайк (1874–1949) – в США. Появление направления обусловлено развитием в этот период естественных наук и проникновением их идей в педагогику и психологию. Представители экспериментальной педагогики считали, что пассивно–воспринимающее обучение должно быть заменено наблюдательно–изобразительным, а словесная школа уступить место "школе действия".
В. Лай процесс обучения сводил к следующей последовательности: "восприятие" – "наблюдение" – "умственная переработка воспринятого материала" – "воплощение знания в определенную форму действия". По его мнению, знания лучше закрепляются, если они находят выражение в двигательно–моторных актах. Для этого в школе всякий акт теоретического усвоения знаний должен получать продолжение в различной изобразительной (двигательной) деятельности: рисование, лепка, моделирование, драматизация, пение, музицирование, танцы, уход за растениями и животными, производство опытов, решение других практических задач и. т. п.
Использование рекомендаций "педагогики действия" значительно активизировало познавательный процесс в школе, однако некоторые педагоги стати недооценивать роль книги в ходе обучения, что приводило к обеднению содержания образования.
Как ценный момент экспериментальной педагогики следует назвать стремление представителей этого направления интегрировать знания психологии и педагогики. Они обращали внимание на необходимость тщательного изучения природных данных детей, для чего разработали систему тестов. В дальнейшем идеи экспериментальной педагогики получили воплощение и развитие в педологии –новом психолого–педагогическом движении, ставившем своей целью обобщение и систематизацию знаний антропологических наук. Следует отметить, что с реформаторской педагогикой связано появление педагогического течения "новое воспитание", сторонники которого отстаивали необходимость гуманизации педагогического процесса. Общие принципы педагогики можно сформулировать следующим образом:
· признание ценности детства как самого яркого и исключительно важного для развития личности периода, который нельзя рассматривать только как этап подготовки к жизни;
· понимание воспитания как помощи ребенку со стороны взрослых в осознании своих возможностей и способностей, своего собственного жизненного пути;
· выдвижение идеи саморазвития личности как ведущего фактора ее становления;
· отказ от авторитарной роли педагога, подавляющей собственную активность ребенка;
· выступление против игнорирования своеобразия и самобытности детской психики, подавления органических творческих импульсов ребенка;
· отказ от стандартно–догматической концепции образования, основанной на репродуктивно–пассивном характере процесса обучения. С использованием шаблонных, чаще всего словесных, методов обучения и преобладающей роли учителя;
· признание опыта ребенка как основы его развития;
· провозглашение важной роли комфортной, эстетически выразительной среды в становлении внутреннего мира ребенка и др.
Ведущее место в плеяде представителей "нового воспитания" принадлежит крупнейшему американскому ученому Джону Дьюи (1858–1952).  Мировую известность получили его книги "Школа и общество", "Демократия и образование". "Школы будущего" и др., в которых он с позиции теории прагматизма ("прагма" – дело) раскрыл основы демократизации общества через реформирование школы. Демократия как образ жизни человека, по его мнению, создает наиболее благоприятные условия для реализации способностей каждой личности и тем самым способствует укреплению и расцвету общества. Он выступил против дуализма в системе образования, требовал, чтобы школа должна была единой, открытой и доступной для всех, что и станет основой для сотрудничества представителей разных слоев общества в будущем.
Школа должна обеспечить единство обучения и общественного применения знаний, для этого необходимо использовать практико–ориентированные методы обучения, например "метод проектов". Придерживаясь гуманистических взглядов, он развивал концепцию педоцентризма, согласно которой в центре педагогического процесса должен находиться ребенок: "Ребенок" – это солнце, вокруг которого вращаются все средства педагогического воздействия". Гуманистически организованная школа, с позиции Д. Дьюи, должна содействовать накоплению и обогащению личного опыта детьми и удовлетворять четыре их ведущих потребности: потребность в общении, в исследовании, конструировании и художественном выявлении себя.
Д. Дьюи разработал модель учебного процесса, характерными чертами которого являются:
· реальность учебного материала, т. е. он должен иметь реальное и практическое значение для ребенка;
· целостность, т. е. учебный процесс должен быть направлен на физическое, умственное, эмоционально–волевое развитие личности;
· обучение деланием, т. е. доминировать в обучении должны не учебники, а практические методы обучения;
· проблемность в обучении как условие развития мышления;
· игровая деятельность должна содействовать удовлетворению игрового инстинкта детей, сильно развитого в этом возрасте, и способствовать накоплению социального опыта.
Следует подчеркнуть, что идеи Д. Дьюи оказали сильное влияние на развитие теории и практики образования в разных странах, в том числе и советского в 20–е годы, но затем ученый–педагог был объявлен врагом Советского Союза и на долгие годы его имя и труды были преданы забвению, лишь в последнее десятилетие вновь возрос интерес к его работам, а идеи индивидуализации процесса обучения, ориентации на развитие субъектного опыта, групповых и практико–ориентированных методов обучения востребованы в современной школе. 
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Вопросы для самоконтроля
1. Назовите причины, обусловившие становление реформаторской педагогики.
2. Охарактеризуйте новые основания реформаторской педагогики и сравните их с традиционной педагогикой.
3. В чем гуманизм "нового воспитания"?
4. Какие  идеи  реформаторской  педагогики  актуальны для  современного образования?
 

