Ссылка: http://disrm3.zabgu.ru/b/6p7-ca6-ung
Код доступа: 209791

Уважаемые студенты, здравствуйте.

Мы изучили темы:

	Наименование модуля
	Темы модуля

	
	

	Образование

как

основная

сфера

педагогической

деятельности


	Педагогика – наука об образовании человека. Категориально-понятийный аппарат педагогики.

Образование  как социокультурный феномен и основная сфера педагогической деятельности.

	
	Основные направления модернизации мирового  и отечественного образования. 

	
	Образовательная система России: факторы развития и совершенствования, принципы и структура, формы получения образования.

	Педагогическая деятельность: ее сущность и ценностные характеристики
	Проблема подготовки учителя в современных социокультурных условиях: вызовы времени. 

Общая характеристика педагогической профессии.

Сущность и содержание профессиональной педагогической деятельности. 

Профессиональная компетентность как основа теоретической и практической деятельности  педагога.

	
	Педагогическая деятельность как организация взаимодействия субъектов образования и как решение педагогических задач.

Классификация групп профессиональных задач педагога.


Мы изучаем:

Тема. Гуманистическая природа педагогической деятельности. 

Лекция. Гуманистическая направленность педагогических идей педагогов-новаторов, их роль в развитии идей гуманной педагогики.
Задание: прочтите текст, соотнесите его с презентацией (на эл. почте).
Образование должно стать приоритетной долгосрочной инвестицией, в процессе которого происходит приращение совокупного национального человеческого капитала, фактором национальной безопасности.

В педагогике образование рассматривается как социокультурная система, детерминированная характером культуры и ее ценностями (А.П. Булкин), формирования человеческого в человеке (В.Е. Клочко), как механизм запуска новых форм культуры (Н.Б. Крылова), социальное наследование культуры (А.А. Майер).

Современный этап развития педагогической мысли связан с ориентацией образования в направлении его гуманизации, Реализация гуманистической направленности содержания современного образования – основное направление государственной политики России в области образования, провозглашаемое в ряде нормативных документов: Федеральном законе от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации», Национальной доктрине образования Российской Федерации до 2025 г., и др. Первоочередными задачами образования в данном контексте являются вопросы духовно-нравственного, патриотического воспитания, формирования гражданской идентичности, решения требует извечная проблема педагогики «чему и как учить» подрастающее поколение, объективно обладающее феноменологически новыми характеристиками, связанными с изменениями в когнитивной, эмоционально-личностной структурах,  сферах ментальности, ценностных ориентаций и др. 

В историко-педагогическом наследии России накоплен богатейший опыт решения вышеозначенных проблем с позиций гуманистической направленности, который требует своего осмысления, анализа, обобщения, соотнесения с перспективами модернизационных процессов в образовании, его трансформации в современных условиях. 

Принципиальным для отечественной педагогики является феномен выстраивания педагогического идеала с позиций воспитания духовности как вектора устремленности личности к нравственному идеалу (Е.И. Артамонова), ориентация на высшие человеческие ценности, что отражено в идеях  идеалосообразного становления человека (Конст.Ник. Вентцель, С.И. Гессен, Н.И. Кареев, П.Г. Редкин, Н.И. Пирогов, Конст.Петр. Победоносцев, В.Я. Стоюнин и др).

Прежде всего, нужно сказать, что становление идей гуманизма осуществлялось на протяжении длительного исторического периода развития человечества, при этом, каждая историческая эпоха вносила специфические смыслы, отражающие дух времени, его ценностные приоритеты, неизменно сохраняя примат общечеловеческих исторически обусловленных ценностей. 

В фил энц. словаре: Г - в широком смысле — исторически изменяющаяся система воззрений, признающая ценность человека как личности, его право на свободу, счастье, развитие и проявление своих способностей, считающая благо человека критерием оценки социальных институтов, а принципы равенства, справедливости, человечности желаемой нормой отношений между людьми;

Существуют:

1– гуманизм античности (гуманистические идеи, возникшие в рамках китайской, византийской и арабской культур);

2 – гуманизм эпохи Возрождения;

3 – гуманизм эпохи Просвещения;

4 – гуманизм ХХ в. и связанные с ним философские школы: персонализм, экзистенциализм, натурализм, прагматизм; 
5 – новейший гуманизм (последняя треть ХХ в. по настоящее время или с начала мировых гуманистических конгрессов как социальное движение).

Во всех трех видах современного гуманизма – эволюционном, ноосферном и экологическом – прослеживаются родственные черты. Это признание актуальности гуманистических императивов времени, идея кардинального расширения нравственного мира каждой личности. Повышения уровня образованности, сознания и самосознания индивида и человеческого рода, консолидация и укрепление общечеловеческой солидарности в деле гуманного преображения внутреннего мира человека и окружающей его среды вплоть до космических масштабов.

на слайдах -
По К. Леви-Строссу, гуманизм – это сострадательное отношение ко всему живому, существующему на земле, бескорыстное познание всех возможных форм жизни, признание равенства и возможности партнёрства между ними.

Л.Е. Балашов гуманизм - это "осознанная осмысленная человечность".

Валерий Александр. Кувакин гуманизм - мировоззрение, в центре которого идея человека как высшей ценности приоритетной по отношению к себе реальности в ряду других материальных и духовных ценностей, выражающее достоинство личности, ее внутренне абсолютную неуклонно прогрессирующую самостоятельность, самодостаточность и равноправие перед лицом всех иных реальностей; как социально-духовное явление гуманизм - это стремление людей достигнуть возможно более зрелого самосознания 

По мнению Александра Владимировича Разина, в свете гражданского демократического сознания современный гуманизм целесообразно понимать в трёх основных значениях: 1) гарантии основных прав человека как условия сохранения гуманных оснований его бытия; 2) поддержка слабых, выходящая за рамки обычных представлений данного общества о справедливости; 3) формирование социальных и нравственных качеств, позволяющих личности осуществлять самореализацию на базе общественных ценностей.

на слайде - Идеи современного гуманизма …
Конкретные методы гуманистического воспитания –– состоят как минимум в следующем: (1) воспитание доверием, заботой, уважением; (2) воспитание ответственностью; (3) воспитание творчеством; (4) воспитание через здравомыслие; (5) воспитание через обучение этическому исследованию и процедурам принятия нравственных, гражданских, правовых и экологических решений; (6) воспитание посредством обучения решению экзистенциальных жизнесмысловых проблем, а также методам прояснения, конституирования (установления) и творчества смыслов [Кудишина А.А. Гуманистическая педагогика http://www.humanism.ru/pedagogika4.htm].

Общее во всех этих методах состоит в том, что педагог побуждает ребенка пережить чувства и состояния – доверия, ответственности, творчества, различных смысловых ситуаций. Мы не можем этому научить, психологически и морально ощущая себя «над» ребенком, но должны вместе с ним попытаться пережить эти состояния, обогащая в этом совместном опыте не только его, но и свой внутренний мир. Приверженцы гуманизма – психологи, философы и педагоги – неоднократно подчеркивали, что именно в конкретных переживаниях формируются ценности личности. Так, например, Пол Куртц утверждает, что ценности возникают там, где происходит сознательный процесс выбора, где люди живут и действуют.. О важности работы по формированию интересов и ценностей А. Маслоу. Он утверждает, что лучшим способом подвигнуть человека к самосовершенствованию является удовлетворение базовых потребностей человека и его метапотребностей (потребность в правде, красоте, совершенстве, справедливости, порядке и т.д.). Помочь их осознать интериоризировать – задача гуманистической педагогики. Задача образования – побудить человека к осознанию и актуализации своих высших нужд, что может уберечь его от так называемых «болезней расчеловечивания», к которым Маслоу относит: отчужденность, бессмысленность, безразличие, скука, тоска, экзистенциальный вакуум, духовные кризисы, апатия, пораженчество, чувство бесполезности, отказ от жизни, бессилие, утрата свободы воли, цинизм, вандализм, деструктивность и т.д. 

Современное положения гуманистической педагогики: человек – высшая ценность; детство самоценно, ребёнок – субъект педагогического процесса; творческий потенциал ребёнка безграничен при создании условий, способствующих его самораскрытию; ребенок уже на начальных ступенях своего развития через разнообразные виды деятельности способен к сотворчеству, то есть, к непосредственному общению с миром природы, культуры, искусства и на этой основе к созиданию самого себя; основой и вместе с тем результатом сотворчества является саморазвитие и самообразование личности [Мухин Михаил Львович  ].

Процесс утверждения гуманистических идей в педагогике и отечественной образовательной практике представлен в исследовании М.Л. Мухина в виде четырёх стадий: стадии историко-философского осмысления гуманистических идеалов, возникшей ещё в эпоху античности (Сократ, Платон, Эпикур и др.) и продолжающейся в последнее время (П. А. Флоренский, М. М. Бахтин, Б. Раушенбах и др.); стадии формирования основ гуманистической педагогической парадигмы, зародившейся в процессе историко-философского осмысления гуманистических идеалов выдающимися педагогами и мыслителями прошлого (Т. Мор, Т. Кампанелла, Я. Коменский, К. Гельвеций, Д. Дидро и др.) и также продолжающейся в последнее время (Т. С. Шацкий, В. А. Сухомлинский, С. Л. Соловейчик, Ш. А. Амонашвили и др.); стадии организационно-педагогического воплощения гуманистических принципов педагогики, начало которой положили педагогические эксперименты выдающихся педагогов прошлого (Г. Песталоцци, А. Дистервег, С. Френе и др.) и также продолжающейся в настоящее время (А. Н. Тубельский, М. П. Щетинин, Е. А. Ямбург и др.); стадии методико-технологической реализации гуманистической направленности образовательного процесса в рамках обычной общеобразовательной школы, заметно проявившейся в отечественной образовательной практике во второй половине двадцатого столетия (В. Ф. Шаталов, Е. Н. Ильин, И. П. Волков, А. А. Окунев и др.). Хронология и соотношение этих стадий отражены на слайде.

Разработка в отечественной науке и практике проблем реализации гуманистических аспектов в образовании с середины ХХ в.  обусловлена рядом объективных предпосылок общенаучного, социально-политического и социально-педагогического плана. Общенаучные предпосылки связаны с преодолением физикалисткого идеала научной ценности, утверждением принципа сосуществования различных способов видения реальности; сменой ведущего идеала научности с физического на гуманитарный и др. Социально-политические предпосылки предопределены своеобразием политического, экономического и социального состояния России второй половины ХХ−го столетия: общественно-политическая оттепель, процессы либерализации во внутренней и внешней политике страны, следствием чего явились преобразования в политической, социальной, культурной, экономической сферах, гуманизация и гуманитаризация науки и образования. Социально-педагогические предпосылки связаны с необходимостью преодоления последствий партийно-правительственных постановлений по школе 30−х годов, искоренения процветающей процентомании; борьбы с прогрессирующей «бездетной» педагогикой и т. п.

Получение свободного доступа к ранее недоступной научной информации позволило советским учёным (Генрих Степанович Батищев, Эвальд Васильевич Ильенков О.Г. Дробницкий, В.П. Тугаринов, В.А. Ядов и др.) обратиться к изучению ценностной проблематики, что в свою очередь способствовало разработке аксиологических оснований отечественной педагогики [АНТОНЕНКО СВЕТЛАНА АЛЕКСЕЕВНА Становление аксиологических оснований отечественной педагогики В КОНЦЕ 50-х НАЧАЛЕ 60-х ГОДОВ XX ВЕКА // Вестник БФУ им. И. Канта . 2011. №4. С.148-154]. Талантливый психолог и педагог Эвальд Васильевич Ильенков (1924-1979) педагогическим кругам стал широко известен в 1964 году, когда в приложении к журналу «Народное образование» была опубликована его статья под программным заголовком «Школа должна учить мыслить». Она была достаточно смелой в философском осмыслении познавательной деятельности школьников.
 Активизировались исследования, связанные с теорией и практикой формирования мировоззрения,  взаимоотношений участников образовательного процесса. Они соотносились с различными аспектами эстетического и нравственного воспитания. Содержание последнего, в свою очередь, также пересматривалось. «Теперь, - говорил тогдашний президент АПН РСФСР Ива́н Андре́евич Каиров, - многие старые понятия морали приобретают новое содержание. В содержание морали включаются такие понятия, как гуманизм, долг, благородство и порядочность, достоинство и добросовестность, сердечность и вежливость, гордость и мужество» [Каиров И. А. Новая программа КПСС и задачи педагогической науки. М.: Изд-во АПН РСФСР. 1963. С. 57; Худяков А. В. Проблема формирования мировоззрения учащихся в отечественной педагогике в 60-70-е годы XX века // Известия РГПУ им. А.И. Герцена . 2007. №44. С. 493 – 496]. 

В теории и практике советского образования начинает, начинает реализовываться школьная модель «социализма с человеческим лицом» Михаил Викторович Богуславского

Начиная с  60-е гг в теории .. несколько направлений творческих поисков решения большой и сложной проблемы соответствия школы устремлениям общества и народа. 

-1 направление характеризуется стремлением понять и раскрыть на теоретическом уровне суть  единства обучения и воспитания, разрешить вопрос – можно ли слить воспитание и обучение в «единый поток». 

- следующее направление связано с разработкой отдельных вопросов и аспектов нравственно-воспитывающего обучения, проблем формирования общественной направленности личности школьника как главной задачи нравственного воспитания. 

-роли коллектива в формировании общественной направленности его личности.

- идея формирования познават. интереса личности

Особый вклад в разработку теоретических аспектов упомянутых проблем внесли представители ленинградской научной школы. 

Были выделены следующие аспекты: 

- развитие и формирование познавательных интересов,(Г. И. Щукина)

роль коллектива в формировании личности школьника (Т. Е. Конникова), 

-нравственное воспитание учащихся в учебной деятельности (З. И. Васильева), 

-формирование личности в общественно-трудовой деятельности (Т. К. Ахаян), 

- воспитание социальной активности младших школьников (Тат. Ник. Мальковская), 

- процесс формирования нравственных идеалов и методы его исследования;  проблем взаимосвязи развития коллектива и духовно-нравст-венного формирования личности, становления ценностных ориентаций, жизненных целей, нравственных идеалов, самооценки личности школьников (Майя Германовна Казакина). 

К наиболее значимым научным результатам исследований по педагогике в этот период можно отнести следующие:

-Г. И. Щукина разработана концепция формирования познавательных интересов, доказано, что познавательный интерес связан не столько с возрастными границами, сколько с индивидуальным развитием школьника; обнаружены источники стимуляции познавательных интересов: не только содержание учебных предметов и предметной деятельности учащихся, но и отношения между ее участниками (Г. И. Щукина);

В выявлении взаимосвязи познавательного интереса с другими свойствами личности Г. И. Щукиной  было установлено, что познавательный интерес, входя в систему ведущих мотивов личности, может содействовать формированию общественной направленности, если поисковый характер познавательной деятельности связан с общественно-необходимой целью [7]

- Т. Е. Конникова разработана концепция нравственного формирования личности школьника в разных видах деятельности;

обосновано утверждение, что направленность личности, система доминирующих и устойчивых мотивов поведения является главным показателем воспитанности школьника и задачей нравственного воспитания;

определена роль личности и коллектива в нравственном воспитании, в формировании личных, деловых и гуманистических отношений учащихся (Т. Е. Конникова); 

-    Ксения Давыдовна Радина

-3. И. Васильева выявлены специфические для учебной деятельности условия и возможности формирования нравственной направленности личности, что значительно обогащало теорию воспитывающего обучения;

раскрыт системно-целостный подход к нравственно-воспитывающему обучению через все структурные компоненты — выдвижение цели, отбор содержания, организационные формы, взаимосвязь целей и достигнутых результатов педагогического процесса.. показано, что эффективность педагогического взаимодействия в формировании личности находится в зависимости от учета и разрешения возникающих противоречий одновременно как по линии обучения, так и по линии воспитания. Учитывая характер противоречий и движущих сил целостного развития личности исследования подтвердили единство обучения и воспитания, в котором обучение служит своеобразным носителем воспитания, его средой и источником и в то же время само претерпевает изменения под влиянием воспитания. В формировании мировоззрения, однонаправленных познавательных и нравственных потребностей, моральных устоев, нравственных знаний и поведения, по мнению 3. И. Васильевой, и состоит решающая возможность «слияния обучения и воспитания в единый поток».  В качестве одной из основополагающих характеристик сформированности мировоззренческой позиции 3. И. Васильева предложила рассматривать воспитание общественной, нравственной направленности личности школьника. При этом она исходила из того, что в подростковом возрасте идет интенсивное становление мотивационной сферы, накапливается опыт общественного поведения, складывается система нравственных представлений, понятий, оценок [Васильева 3. И. Нравственное воспитание учащихся в учебной деятельности (5-8 кл.). Л., 1973. С. 29-30.].(З. И. Васильева);

- Т. К. Ахаян  создана теория формирования убеждений, определены и экспериментально проверены функции моральных знаний в общественно-трудовой деятельности. В рамках составляющих интегральное формирование мировоззрения рассматривались гражданское и эстетическое воспитание. В частности, Т. К. Ахаян отмечала, что идейно-политическое воспитание и формирование общественной активности неразрывно связаны с интеллектуальным развитием учащихся, их патриотическим, интернациональным воспитанием и участием в общественной деятельности. Гражданское воспитание по сути своей есть синтез множества взаимосвязанных компонентов, которые образуют один из важных структурных компонентов личности, реализуемых посредством ее активности. Оно оказывает влияние на весь духовный облик школьника 

-разработаны основы самообразования учащихся (Ангелина Константиновна. Громцева);

- Т. Н. Мальковская определены педагогические условия формирования социальной активности учащихся разного возраста в деятельности общественных организаций. Подчеркивая роль социальной активности школьников в формировании мировоззрения, Т. Н. Мальковская указывала на то, что функция воспитания в процессе ее формирования заключается, во-первых, в развитии и формировании социальных потребностей личности, ее интересов, способностей к творческой деятельности; во-вторых, - в овладении социальными и культурными ценностями общества; в-третьих, - в освоении нравственных норм и принципов, в выработке убеждений (Т. Н. Мальковская). 

В отличие от традиционного подхода, который рассматривал формирование нравственного сознания как результат непосредственного воздействия на него средствами нравственного просвещения, доказано положение, что нравственное сознание личности в процессе воспитания формируется комплексно, всей системой возникающих в нем деятельностей и отношений (Е. В. Бондаревская, 1980). Межпредметные связи впервые стали рассматриваться как системный междисциплинарный объект, как дидактический системный феномен с позиций целостного подхода к процессу обучения; построена модель иерархической классификации межпредметных связей (Валерия Николаевна Н. Максимова, 1981). Системно-диагностический подход к воспитанию идейно-нравственных качеств личности подростка определяется как целостная многоуровневая, развивающаяся система взаимодействий педагогов, родителей и учащихся с учетом уровня воспитанности, перспективных целей и возможностей саморегуляции учащихся (М. И. Шилова, 1985). 

В практике школы – учителя-новаторы…слайд

Педагогическое наследие каждого учителя-новатора богато различными формами и способами выражения гуманистической направленности учебно-воспитательного процесса. В подписанном ими воззвании к педагогической общественности под названием «Педагогика сотрудничества» [Педагогика сотрудничества: Отчёт о встрече учителей-экспериментаторов / Учительская газета. - 1986. - 18 октября.] предпринята попытка обобщённого и целостного их представления. 

На передний план гуманизации школы новаторы выдвигают отношения между участниками учебно-воспитательного процесса: «главное, что нас объединяет, - перемена в отношениях с учениками. Именно отношения с учениками выходят сегодня на одно из первых мест [1, разд. 1]. 
Понимая, что в школу приходят не только ученики - существа, занятые учением, а личности, каждая из которых приносит в класс свой мир чувств и переживаний, ничем не отличающийся от мира учителя, новаторы исходят из того, что в этом смысле педагог и ребёнок совершенно равны, они оба знают радость, страдание, стыд, страх, чувство поражения и чувство победы. Проповедуемая ими педагогика вырабатывает такие приёмы, при которых каждый ученик чувствует себя личностью, ощущает внимание учителя лично к нему, и никто не оскорбит ребёнка даже подозрением в неспособности, все должны быть защищены в своём классе и в своей школе. «Мы стараемся не задеть личность ребёнка, не унижать его, указывая на недостатки и ошибки. Мы создаём в классе атмосферу труда и целеустремления, общей доброжелательности, и тем вовлекаем детей в труд. От этого они сами становятся умнее и добрее» [1, разд. 5].

Данный аспект гуманистической направленности образовательной деятельности учителей-новаторов Михаил Львович Мухин условно называет отношенческим. Он предполагает выстраивание (утверждение) человековозвышающих взаимоотношений между участниками образовательного процесса, благоприятствующих, становлению личности школьника:

- субъект-субъектных отношений между учителем и учащимися; 

- учебного сотрудничества учителя с учащимися;

- взаимной поддержки, взаимопомощи учащимися друг друга; 

- совместной заинтересованности учителя и родителей в успехах ученика; 

- свободы выбора учащимися содержания обучения и методов его усвоения и т.п. 

Центральной точкой своей педагогики учителя-новаторы считают исключение из своих методов принуждения к учению: «Если внешних побуждений к учению почти нет, если способов к принуждению совсем нет, если нельзя рассчитывать на всеобщий интерес к предмету - и если мы реалисты, не хотим прятаться от действительности - то перед нами лишь один путь: мы должны вовлекать детей в общий труд учения, вызывая у них радостное чувство успеха, движения вперёд, развития» [1, разд. 1]. 

Выдвигая на ведущие позиции принцип сотрудничества с учениками, педагогика новаторов делает работу учителя хоть и напряжённой, но радостно напряжённой. При этом совесть учителя освобождается от тяжёлой необходимости постоянно завышать отметки, ставить тройки там, где знаний вовсе нет. Вместе с тем учителя-новаторы предупреждают, что учитель, «который ставит плохие отметки, а иногда и двойку за двойкой, который не умеет пользоваться похвалой, поощрением, нетерпелив в ожидании результатов, не верит в детей, - такой учитель крайне опасен для школы, он может навсегда отбить охоту ребёнка учиться» Имея за плечами солидный стаж педагогической работы, они уверовали в то, что и воля, и чувство долга укрепляются у учеников не призывами и усовещеваниями, а тем, что они реально, каждодневно выполняют свой долг учения и испытывают от этого удовлетворение и радость. «Мы не говорим: «Надо, чтобы дети полюбили труд», мы не говорим: «Учитель должен приучать детей к труду», нет, ход мыслей обратный: если пользоваться педагогикой сотрудничества, то дети будут привыкать к труду и полюбят его, у них разовьётся чувство долга» [

Не следует думать, призывают они, что коль скоро учитель лишается средств принуждения, он становится бессильным. Ведь есть всесильное педагогическое средство - детский коллектив, способный вовлекать в работу всех - не заставлять, не принуждать, а именно вовлекать. Данный аспект гуманистической направленности образовательной деятельности учителей-новаторов можно условно назвать эмоционально-мотивационным. Он предполагает систематическое создание в учебно-воспитательном процессе человековоодушевляющих эмоциональных ситуаций, благоприятствующих учению и личностному росту; 

-деловой атмосфере на уроке; 

- психологического комфорта при выполнении учебных заданий (благоприятствующего общения, эмпатийного сопереживания); 

-преодоления познавательной трудности,- увлечённости учебным трудом и т.п.

Внешним признаком этого аспекта гуманистически-ориентированного обучения является то, что обучающиеся и обучающие чувствуют себя психологически комфортно, и, прежде всего за счет присутствия духа свободы в общении; отсутствия авторитарности, вседозволенности. Общей характеристикой методического творчества каждого учителя-новатора является стремление к интеллектуальному развитию каждого ребёнка средствами учебного предмета. Ребят, которые вырастают в атмосфере активного познавательного поиска, организуемого новаторами, как правило, характеризуют так: все они умеют и любят думать, процедура думанья - ценность для них; все обладают дидактическими способностями: каждый может объяснить материал другому; все обладают организаторскими и коммуникативными способностями; все в той или иной степени ориентированы на людей; все способны к творчеству; все обладают чувством социальной ответственности. Утверждая главный метод развития мышления - проблемный: учителя новаторы предупреждают о том, что у части учеников мысль настолько слаба, что она окончательно замирает при встрече даже с самой небольшой трудностью. Обычно школьные учителя бранят таких учеников за нежелание думать или оставляют их в покое - в покое, но без помощи. Гуманистический подход предполагает развитие даже самой малой способности к мышлению. Ни понуканиями, ни принуждением, ни индивидуальными дополнительными заданиями этого добиться нельзя, потому что на таких низких уровнях способностей и успешности «самолюбие играет решающую роль». 
Дети быстро развиваются, когда они играют роль учителей. У С.Н. Лысенковой [3, с. 8] все ученики по очереди ведут класс, вслух комментируют работу. Как настоящие педагоги, учат второклассников старшие ребята у Игорь Павлович Волкова [4, с. 2З]. Старшеклассники В.Ф. Шаталова [З, с. 136] постоянно проверяют тетради младшего класса. Он считает, что ученики должны помогать друг другу, но не следует практиковать выставление ими друг другу отметок.

Низкий уровень знаний сегодняшних школьников, в понимании учителей-новаторов, - всего только следствие, а причина - в несовершенстве давно уже себя изжившей методики обучения. Все дети, по их мнению, - все без исключения  способны успешно овладеть программной курса средней школы. «Освободить ребёнка от страха, сделать его свободным в своих решениях и поступках, вселить в него уверенность в свои силы, увидеть в нём полноценного и способного к творчеству человека - вот самый надёжный и благородный путь становления детских талантов. Все дети могут учиться успешно, если рядом с ними терпеливые и добрые учителя».Данный аспект гуманизации образовательной деятельности учителей-новаторов назван Мухиным ценностно-смысловым. Он отражает человекоформирующую направленность деятельности по усвоению содержания и предполагает не только и не столько следование знаниевой образовательной парадигме, сколько ориентирование методического обеспечения на реализацию развивающих возможностей учебно-познавательной деятельности (развивающая парадигма):

-развитие умственных операций (умения думать); 

-развитие качеств мышления (в особенности продуктивности);

-формирование творческой направленности личности и т.п. 

Важным условием этого аспекта гуманистически-ориентированного обучения является преодоление умеренных трудностей, эмоционально-ценностные проявления, переживания участников образовательного процесса. Это способствует развитию способностей обучающегося, тогда как завышение трудностей приводит к подавлению творческих сил, к торможению интеллектуального развития, а в итоге к подавлению личности, что чревато нарушением дисциплины и другими отклонениями в поведении. Умеренная трудность индивидуальна, может оказаться как заниженной, так и завышенной для разных участников образовательного процесса.

Ещё одной общей чертой профессиональной деятельности учителей-новаторов, важной в плане характеристики их гуманистической направленности, является их стремление так организовать учебный процесс, чтобы не просто увлечь школьников учебным трудом, активизировать их познавательную деятельность, пусть даже на протяжении длительного времени, а обеспечить достижение детьми конечных результатов высокого уровня, то есть, придать этой деятельности продуктивную направленность. 
«Когда ученик работает систематически. Каждый день, не надеясь на то, что его не вызовут и не спросят, он быстро развивается, он больше не числится в отстающих. Это так воодушевляет учеников всех возрастов - от младших до старших, - что дальнейшая работа в атмосфере успеха не представляет особого труда» [1, р6]. 
Ещё В.А. Сухомлинский в этой связи писал: «...Интерес к учению есть только там, где есть вдохновение, рождающееся от успеха» (цитируется по 1, разд.2). Гуманистическая ценность педагогических подходов учителей-новаторов в данном случае определяется тем, чтобы вселить в ребёнка полную уверенность в том, что он добьётся успеха в учебном труде, научить его учиться, не допускать, чтобы он отстал от других и заметил своё отставание. 

В.Ф. Шаталов, например, использует для этих целей многократное повторение с включением трёх видов памяти - зрительной, слуховой и моторной. Это и приводит к тому, что хочет ученик или не хочет, он всё равно будет знать и уметь всё, что требуется. Его принцип открытых перспектив к улучшению отметок также способствует тому, чтобы ни один из его питомцев не считал себя неспособным к учению, и помогает расцвету потенциальных возможностей школьников.

доступность знаний является важнейшим психологическим условием гуманизации образовательной деятельности. 

Главное же условие доступности учебного материала -его понимание. 

Учителя-новаторы, практикуя крупноблочное изучение учебного материала. В крупном блоке легче усваиваются логические связи, легче выделить ведущую мысль и показать её ученикам. Учитель получает возможность поставить перед детьми сложную, и потому интересную задачу: справимся с материалом десяти уроков за один урок? Изучение материала блоками освобождает ребёнка от страха перед трудностями: блок пройден, основная мысль схвачена - и ученик не боится, что он не поймёт её и отстанет. Он спокойно работает, уясняя детали и подробности [З]. 

Данный аспект гуманизации образовательной деятельности учителей-новаторов назовём процессуально- технологическим. Он предполагает такое построение образовательного процесса и соответствующего ему методического обеспечения, которое усиливает его человекоутверждающую сущность, вселяет веру ученика в свои силы, гарантирует успешность его учения, обеспечивая: 
-наличный фонд знаний; 

-понимание учебного материала;

-прочное запоминание учебного материала; 

-успешность оперирования знаниями при решении задач и т. п. 

Выделенные аспекты гуманистической направленности методической системы обучения школьников и их основные составляющие свойственны всем учителям-новаторам, но проявление каждого из них в творчестве любого педагога своеобразно по форме и различно по мере выраженности.

Говоря о дидактическом инструментарии реализации учителями-новаторами гуманистической направленности систем обучения, можно обобщить, что он определяется:

− построением систем обучения на базовых гуманистических принципах, служащих основой как образовательной деятельности с учащимися, так и взаимодействия с окружающей средой;

− наличием у учителя особых гуманистических установок в организации педагогической деятельности (своеобразных гуманистических постулатов или заповедей), способствующих воплощению на практике этих базовых принципов;

− соблюдением педагогом специфических правил гуманистической педагогической деятельности (рекомендаций), актуализирующих проявление (действие) гуманистических принципов в реальном педагогическом процессе;

− использованием специальных приёмов педагогической деятельности, обеспечивающих действие гуманистических принципов и стимулирующих познавательную активность школьников.
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В качества иллюстрирующих примеров можно привести:

- гуманистические принципы В. Ф. Шаталова: принцип «Учиться победно!», принцип «Поверить в каждого!», принцип открытых перспектив, принцип всеохватывающего контроля, принцип многократного вариативного повторения;

- гуманистические установки Е. Н. Ильина: «через духовные контакты помогать себе и другому очеловечиваться»; «общение с учеником как личностью, равной учителю»; «расковать детскую душу, снять напряжение, страхи»; «без сотворчества нет и быть не может урока литературы!»; «главное не отметки (зачёты, сочинения, проверки), не измерения, а изменения, какие должны произойти (и происходят!) в душе ученика»; «ответственность можно формировать и без классного журнала – уроком» и т. п.;

- гуманистические правила Ш. А. Амонашвили:  «если хочешь воспитать в детях смелость ума, интерес к серьёзной интеллектуальной работе, самостоятельность как личностную черту, вселить в них радость сотворчества, то создавай такие условия, чтобы искорки их мыслей образовывали царство мысли, дай им возможность почувствовать себя в нём властелинами»;

- «если ребёнку трудно учиться, и мы действительно хотим ему помочь, то самое главное, с чего мы должны начать и чему постоянно следовать, − это дать ему возможность чувствовать, что он также способен, как все остальные, и что у него тоже есть своя особая «искра божия»»;

- «если человек прошагал своё детство без общения с самыми добрыми, ласковыми, мудрыми, горячо любящими его людьми – с дедушками и бабушками, это значит, что он потерял тысячу прелестных сказок, тысячу увлекательных прогулок, тысячу радостей от исполнения желаний, тысячу мудрых наставлений, в тысячу раз больше оказался незащищённым, в тысячу раз больше споткнулся о камни и в тысячу раз больше не сочувствовали ему в его горе»;

- приёмы гуманизации учебной деятельности В. Ф. Шаталова: приёмы психологической паузы, приёмы щадящей педагогики, организационно-методические приёмы работы с задачами.

Установлено также, что гуманистическая направленность методических новаций учителей-новаторов многопланова, предполагает «очеловечивание» всего комплекса познавательных процессов, задействованных в обучении: (слайд) восприятия учебного материала, его осмысления, запоминания и воспроизведения; умственной деятельности, связанной с анализом учебных заданий, решением предметных задач, аргументированием своего мнения, проведением доказательных рассуждений; воображения, фантазии детей, умения выполнять художественный анализ, придумывать, сочинять, творить. В конечном счёте, всё это благотворно сказывается на успешности учебного труда каждого школьника, приносит ему моральное удовлетворение.

Сопоставление дидактических возможностей «шаталовского» опорного сигнала, «лысенковской» опорной схемы и «ильинской» художественной детали в познавательном процессе, позволило выявить общее в их гуманистической значимости – облегчение понимания детьми учебного материала и определить характерное различие, состоящее в том, что опорный сигнал облегчает лишь восприятие, запоминание и последующее воспроизведение изучаемого материала, т. е. «очеловечивает» психические процессы, лежащие в основе процесса обучения. Опорная схема своё гуманистическое действие распространяет и на мышление, происходящее, безусловно, с опорой на память и представления, т. е. на сферу оперирования знаниями. Художественная деталь, соединяя две главные школьные радости – познание и общение, ещё и рождает третью – радость приобщения к творчеству.
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Гуманистические идеи учителей-новаторов сегодня вошли почти во все педагогические технологии, являются основой современных отечественных концепций образования, а гуманизацию методического обеспечения учебного процесса следует рассматривать как перспективный путь повышения эффективности образовательной деятельности.

Современная отечественная гуманистическая педагогика характеризуется следующими инновационными направлениями педагогической теории и практики: это «педагогика сотрудничества» (Ш. А. Амонашвили) — ее суть в стремлении сделать ребенка добровольным и заинтересованным соратником, единомышленником воспитателей и учителей в его же воспитании и обучении; во-вторых, «педагогика ненасилия» (В. А. Ситаров, В. Г. Маралов), основывающаяся на воспитании миролюбия как способности к международному общению, к уважению жизни и людей, терпимости, понимании того, что человечество может двигаться вперед только благодаря индивидуальным усилиям и активному сотрудничеству всех; в-третьих, «диалоговая педагогика» (М. М. Бахтин и А. А. Ухтомский), рассматривающая активность человека, развитие личности только в диалогическом общении, основанном на равенстве партнеров по общению, эмоциональной открытости и доверии другому человеку; в-четвертых, «педагогика успеха» (Е. И. Казакова, А. П. Тряпицына), ориентирующая построение педагогического процесса на принципах достижения успеха как своеобразной лестницы, каждая ступенька которой — это достижение ребенком определенной цели, совершенное с верой в себя и значимость поставленной цели; в-пятых, «педагогика свободы» (О. С. Газман), направленная на конструирование внутреннего мира ребенка как субъекта природного (биологического), социального (культурного), экзистенциального (независимого, самосущего, свободного); фасилитативная педагогика (С.Я. Ромашина, А.А. Майер), понимающая педагогика (Ю.В. Сенько, М.Н. Фроловская), мыследеятельностная педагогика (Ю.В. Громыко, Н.В. Громыко).


Таким образом, на современном этапе приоритетными направлениями гуманистической педагогики являются отказ от идеологии формирования личности и переход к идеологии ее развития; принятие педагогом позиции фасилитатора, помогающего становлению личности ребенка; определение базовых условий лично-стно центрированного обучения (наличие процесса «значимого учения», проистекающего из естественного интереса ребенка, его желания открывать, познавать, пробовать; конгруэнтность учителя, т. е. искренность, естественность, уверенность в себе, готовность представить различные дидактические средства учащимся для продвижения в знании; противопоставление доминирующему интеллектуализму в образовании развивающего обучения и личност-но ориентированного характера воспитания). 

Маленкова Людм. Иван.: результатом объединения учителей-новаторов как единомышленников явилась выработка основных положений «педагогики сотрудничества», которая положена в основу гуманистических преобразований, происходящих в современной школе, в теории и методике воспитания.

1.        Отношение с учениками — на основе сотрудничества.

2.        Учение без принуждения.

3.        Идея трудной цели. 4.        Идея опоры.

5.        Опорные сигналы В.Ф. Шаталова.

6.        Оценка работ (а не отметка; позитивная - предпочтительнее).

7.        Идея свободного выбора (дела и ответственности).

8.        Идея опережения.

9.        Идея крупных блоков.

10.    Идея соответствующей формы.

11.    Идея самоанализа.

12.    Интеллектуальной фон класса (цели, ценности).

13.    Коллективное творческое воспитание (КТД И.П. Иванова).

14.    Коллективный производительный труд.

15.    Творческое самоуправление (не управление без взрослых, а в союзе со взрослыми).

16.    Сотрудничество с родителями.

17.    Личностный подход (вместо индивидуального).

18.    Сотрудничество учителей.

Своеобразным девизом педагогов, исповедующих «педагогику сотрудничества» являются слова: «Будем обновлять свои методы, будем обновлять свои отношения с детьми, будем обновляться сами, будем сотрудничать с детьми и между собой».

