«СОВРЕМЕННЫЕ ПРОБЛЕМЫ НАУКИ И ОБРАЗОВАНИЯ»

Раздел 1. Педагогика и проблемы образования в современном мире.

мы изучили темы:

1. Педагогика – наука об образовании человека. 

2. Категориально-понятийный аппарат педагогики. Основные категории современной педагогической науки: образование, воспитание, обучение, развитие, целостный педагогический процесс,  педагогическое взаимодействие, педагогическая деятельность и др.

3. Образование  как социокультурный феномен и основная сфера педагогической деятельности.

4. Основные направления модернизации мирового  и отечественного образования. 

5. Образовательная система России: факторы развития и совершенствования, принципы и структура, формы получения образования. 

6. Тенденции образования в современной России и мире.

7.  Проблемы цифровизации образования 
мы изучаем:

Тенденции, проблемы и перспективы развития российского образования 

Лекция: ЦЕННОСТНО-СМЫСЛОВОЙ ПАРАДОКС 

РАЗВИТИЯ ВЫСШЕЙ ШКОЛЫ 

(источник: Клименко Т.К. Ценностно-смысловой парадокс развития высшей школы // В сборнике: СОВРЕМЕННЫЕ ПРОБЛЕМЫ НАУКИ. материалы Российской национальной научной конференции с международным участием. 2017. С. 41-44.)
Глобальные тенденции – смена цивилизаций, изменение исторического времени, «вызовы» третьего тысячелетия, прорыв к постнеклассической науке и культуре – определяют новую роль личности в разрешении экономических, политических и социокультурных проблем в России и мире. Обществом востребован новый тип человека, способный ответить на вызовы времени, что во многом диктует изменения в главной сфере «воспроизводства» человека – образовании, в частности, в пересмотре основной парадигмы высшего образования в сторону гуманизации, стимулирования инновационных процессов «человеко-творческого» характера. Целью высшего образования становится не подготовка специалиста – предметника, а становление личности во всей полноте духовного богатства, осваивающей культурный опыт человечества, осознающей свое место в мире, в природе, среди людей, способной к творческой профессиональной деятельности, к самоопределению, саморегуляции и саморазвитию, обладающей внутренними регуляторами – совестью, нравственностью, честью, человеческой и профессиональной ответственностью. В то же время, российская высшая школа, подвергаясь трансформации, осваивая все новые стандарты, образовательные программы и директивные документы, в настоящее время находится в состоянии системного кризиса [2; 3; 6; 7]. Можно констатировать, что поиск оптимальных путей развития высшей школы происходит в условиях значительной неопределенности.  Ускоренные темпы изменений инновационной экономики, геополитические проблемы затрудняют оценку потребностей рынка труда в кадрах, а экономики в научно-исследовательской продукции. Кроме этого, неясным остается вопрос, касающийся исторически сложившейся национально-образовательной гуманистической традиции высшей школы – рассмотрение университетов как центров культурного и социального развития, т.е. остается открытым вопрос о том, как в условиях инновационного развития должны видоизмениться «неэкономические» функции вузов. Вышеописанное противоречие – несоответствие ожиданий общества и реальной практики образования также требует своего разрешения.

В настоящее время образование, став в значительной степени платным, утрачивает селективную функцию. Более того, доступность и массовость высшего образования, достигнутые во времена Советского Союза и рассматриваемые как важнейшие условия национальной безопасности России, конкурентоспособности ее экономики и кадрового потенциала, возможности обеспечения прогрессивного развития технологического базиса страны, в настоящее утрачены. По мнению В.И. Слободчикова, А.А. Остапенко равная доступность высококачественного образования подменяется кастовым образованием: элитное – для немногих, массовое – для оставшихся [7]. Данную тенденцию исследователи считают опасной, осуществляемой вопреки национальным интересам и национальной безопасности.
В отношении поднимаемой проблемы Л.С. Гринкруг считает, что в системе высшего образования имеет место сложный ценностно-смысловой парадокс: с одной стороны, практика образовательной деятельности вуза все еще ориентирована на реализацию технократической, ЗУНовской парадигмы, с другой стороны, потребности развития страны и общества предопределяют необходимость перехода к социально-ориентированной парадигме. С третьей стороны, ориентация на потребителя означает необходимость руководствоваться прагматической парадигмой. Следовательно, складывается комплексное противоречие, поскольку аксиологические основания указанных парадигм принципиально различны и пока отсутствует видение того, как их совместить [2, С. 33]. Данный   парадокс  по мнению исследователя является  задающим,  он, в свою очередь, порождает разнообразные вторичные парадоксы, которыми и сопровождается современный этап развития высшей школы. М.В. Богуславский также обращает внимание, что сложность и особенность современной образовательной ситуации состоит в одновременном существовании и реализации на разных идеологических и педагогических основаниях двух образовательных стратегий: вестернизаторско-либеральной и консервативно-либеральной [1, С. 92-98].

Все больше мнений о реализации идеи разумного баланса гуманизации и прагматизации образования появляется в последнее время. Так, М.В. Богуславским с позиции ретроспективной историко-педагогической экспертизы стратегий развития российского образования  XIX в.  – начала XXI в. установлено, что действия по слому альтернативной стратегии, предпринимаемой в истории поочередно представителями вестернизаторско-либерального и консервативно-традиционного направлений, исторически бесперспективны [1, С. 102-104]. Также ученый полагает, что в современной ситуации стратегия, базирующаяся на вестернизаторских, либеральных, личностно-центрированных и инновационных ценностях идеологически исчерпана и не она будет определять перспективы образовательной политики [1, С. 93]. На основе осуществленной экспертизы современных стратегий модернизации российского образования М.В. Богуславский заключает, что «Стратегией стратегии» выступает гармонизация педагогических оснований объективно прогрессивных вестернизаторско-либеральной и консервативно-традиционной стратегий развития российского образования на следующих основаниях:

1. При подчеркивании приоритета национальных ценностей российского образования, оно не должно изолироваться от глобальных процессов развития образования, иначе это неизбежно приведет к его стагнации.

2. При доминанте государственных социоориентированных ценностей в эпицентре внимания должна оставаться личностно-центрированная направленность российского образования.

3. При доминирующей установке на кардинальный пересмотр стандартов общего образования, введение в стандарты базового содержания образования, не допустить регресса образования в сугубо знаниевую парадигму, необходимо сохранить развивающую, личностно-центрированную идеологию ФГОС.

4. При рефлексии общей усталости педагогического сообщества от инноваций, переходу системы образования в режим освоения инноваций и функционирования, необходимо стимулирование инновационной деятельности содержательного, а не сугубо организационного характера.

В том, что все это возможно осуществить на практике, подчеркивает М.В. Богуславский, нас убеждает то, что государственная власть при признании приоритета традиционно-консервативных ценностей, стремится не допустить устранения с политической и социально-экономической арены и выразителей вестернизаторско-либеральной парадигмы и соответствующей системы ценностей, что выражается в сохранении вестернизаторско-либеральной направленности высшего образования. Ученый отмечает, что в условиях существующего принципиального отсутствия предварительного научного обоснования решений, принимаемых в сфере образования, необходимо укрепление самостоятельной роли педагогической науки, ее возвращение в сферу разработки стратегических решений в сфере образования, базирования принимаемых решений на основе результатов историко-педагогической экспертизы  [1, С. 102-104].

Мы солидарны с учеными [1; 2; 3; 5; 6; 7; 8; 9], отстаивающими точку зрения о том, что, независимо от глобальных тенденций, российское высшая школа, образование в целом, как процесс становления человека в культуре, должны сохранить ценность личностно-ориентированного взаимодействия педагога и учащихся, основанного на аксиологической доминанте российской историко-педагогической традиции гуманной педагогики, являющейся гуманитарной практикой передачи культуры подрастающему поколению, практикой взаимодействия «Преподаватель-Студент», в которой личность становиться субъектом культуры, достигает целостности, создает собственный образ «Я» на основе механизмов смыслопостижения и смыслопорождения ценностей.
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Вопросы:

Какие противоречия характеризуют современную ситуацию в российском образовании в целом, и в высшей школе, в частности?
