Уважаемые студенты, здравствуйте.

Желаю успешного и плодотворного освоения материала. В каждом модуле сформулированы задания, которые необходимо выполнить, а также представлен методический (лекционный) материал.
Надеюсь на ваше понимание в моих просьбах:

1. Все задания должны носить самостоятельный характер, быть индивидуальны. Поэтому, чтобы не было обид и недоразумений хочу сразу предупредить, если будут встречаться полностью идентичные работы, то ​- незачет всем авторам этих работ (поскольку такие прецеденты встречаются).

2. Все задания модулей дисциплины, пожалуйста, выполните ОДНИМ файлом! И один файл прикрепите в ЛК под наименованием дисциплины. Образец титульного листа и содержания представлены ниже:
Сделайте опорные конспекты лекций (1,2,3) и ответьте на вопросы после лекционного материала, а также выполните задания по практическим занятиям (1,2,3,4).
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Структура дисциплины

«Современные проблемы науки и образования»
	№
	Раздел
	Темы модуля

	
	
	

	1
	Современные проблемы образования 
	Образование  как социокультурный феномен и основная сфера педагогической деятельности.

	
	
	Основные направления модернизации мирового  и отечественного образования. 

	
	
	Образовательная система России: факторы развития и совершенствования, принципы и структура, формы получения образования.

	
	
	Тенденции образования в современной России и мире.

	
	
	Лекция 1. Проблемы цифровизации образования (с. 36)

	
	
	Лекция 2. Современная ситуация в высшей школе:

противоречия, парадоксы, стратегии преодоления (с. 57)

	
	
	Лекция 3. Общемировые тенденции и ценности историко-педагогического процесса, востребованные современностью (с. 64)

	
	
	Практическое №1 Технологии цифровой дидактики

	
	
	Практическое №2 Тенденции, проблемы и перспективы развития российского образования (с. 80)

	
	
	Практическое №3 Общемировые тенденции и ценности историко-педагогического процесса, востребованные современностью (с. 80)

	
	
	Практическое №4 Общемировые тенденции и ценности историко-педагогического процесса, востребованные современностью: ретроинновационные волны (М.В. Богуславсий) (с. 80)

	2
	Современные проблемы науки 
	изучается в следующем семестре 


вспомните материал, касающийся тематики образования:
Образование  как социокультурный феномен и основная сфера 

педагогической деятельности.

Основные направления модернизации мирового  и отечественного образования.

(источник: Краевский В.В. Общие основы педагогики: учеб. для студ. высш. пед. учеб. заведений. – М.: «Академия», 2003. – 256 сhttp://www.pavelobraztsov.narod.ru/pos/pos15.pdf)

Образование является специальным объектом педагогики. Но это не значит, что разные его аспекты не могут изучаться другими науками. Это — многогранное явление и выглядит по-разному, если на него смотреть под разными углами зрения, с позиций различных научных дисциплин, каждая из которых имеет свои задачи и свой предмет изучения.

Прежде всего оно выступает в двух аспектах: как общественное явление и как педагогический процесс. С точки зрения общественных функций образование — средство социальной наследственности, передачи социального опыта последующим поколениям. В качестве общественного явления образование становится объектом изучения науки об обществе — социологии. По отношению к человеку, которого обучают и воспитывают, образование — это средство развития его личности, психологическую структуру которой изучает, естественно, психология.

Педагогические же науки рассматривают целостную учебно-воспитательную, т.е. образовательную деятельность, о которой говорят, что она осуществляется, реализуется, протекает, т.е. существует реально в постоянном движении, развитии, осуществляется в динамике, процессе. В предыдущем разделе говорилось, что процесс — это смена состояний системы, а педагогический процесс — смена состояний системы педагогической деятельности. В ней реализуются цели и задачи образования. На пути к цели состояние системы изменяется: меняются люди, средства, ставятся новые задачи. Именно этот процесс в единстве воспитания, обучения и вообще всех составляющих его элементов специально изучает педагогика.

Цели образования как общественного явления обусловлены природой общества, в котором оно осуществляется. Исходя из конституционного определения нашей страны как демократического правового государства с республиканской формой правления и представлений об идеале гражданина такого государства, можно выделить конечную цель образования по отношению к каждому человеку. Смысл всего происходящего в образовании заключен в его гуманистической ориентации, воплощающей в этой социальной сфере принцип, провозглашенный Конституцией демократической России: ≪Человек, его права и свободы являются высшей ценностью≫ (ст. 2). Приоритет человеческого начала отражен в определении образования, содержащемся в Законе РФ об образовании. Первое место среди принципов, провозглашаемых данным законом, занимают гуманистический характер образования, приоритет общечеловеческих ценностей, жизни и здоровья человека, свободного развития личности. Для педагогики это означает переход от автократических установок на формирование людей как ≪исполнителей≫ к созданию условий для развития личности.

В 1990-х гг. в России был запущен механизм развития и саморазвития системы образования. Многое сделано для того, чтобы образование стало действенным фактором становления гражданского открытого общества.

Нелегкий процесс освобождения от заскорузлых догм, сковывающих живую мысль, множественность форм ее выражения, проникают и в сферу образования, где унылое однообразие сменяется педагогическим плюрализмом. Содержание образования стало вариативным. Многие учителя работают не по утвержденным начальством конспектам, а по собственным планам. Стремление к свободе и самостоятельности по большому счету необратимо.

Шаг вперед и два назад. Этот процесс не происходит гладко и бесконфликтно. Он характеризуется неравномерностью, отклонениями от прямого пути, а то и ≪откатами≫ в прошлое. Однако несмотря на рецидивы возврата к однажды преодоленным стереотипам мысли и действия, на вообще присущую сфере образования инерционность, остаются действенными принципы гуманизациии демократизации, вариативности, альтернативности, многоукладности, развивающего характера образования и др.

Тем не менее противодействие переменам не сдает свои позиции. Обратный ход в образовании в силу его социальной природы неизбежно сказывается на общественном прогрессе в целом, способствует архаизации общественных отношений. Иногда вместо прогресса впору говорить о его ≪демодернизации≫.

Одним из проявлений этой тенденции является попытка возрождения в сфере образования идеологического наследия николаевских времен, представленного в установках, авторство которых принадлежало известному своим консерватизмом министру просвещения С.С.Уварову (1786 — 1855).

В сборнике, посвященном формированию личности молодого человека, читаем: «В самое последнее время делаются попытки... найти свой, российский стратегический путь, свои главные ценностные ориентации, свою национальную идею». С этих позиций формула С.С. Уварова "православие— самодержавие—народность" представляется хорошей основой.

Хотя автор этой концепции, выдвигая ее, ссылался на "монаршую волю", на самом деле это была своевременная и (на мой взгляд) удачная попытка кратко и емко выразить то, что веками вызревало в российском социуме. Подчеркивались: 

1) особая, ни с чем не сравнимая роль православия в жизни россиян; 

2) представления о единой, неделимой и любимой стране-родине, цементировавшейся монархом-самодержцем;

3) определенное единство всего народа при безусловно признаваемых и весьма больших различиях в сословном статусе, материальном благосостоянии, уровне образования и культуры. Прошедшие сто семьдесят лет делают необходимой определенную, но не принципиальную ревизию формулы С.С.Уварова.

Вполне соответствует этой формуле отношение С.С.Уварова к свободе просвещения, образования, к свободе вообще и к объективному научному знанию, выраженное такими словами: «Только правительство имеет все средства знать и высоту успехов всемирного образования и настоящие нужды отечества» ( Цит. по: Шпет Г. Г. Сочинения. Очерк развития русской философии. — М., 1989. - 4.1. - С . 248.).

В этот же ряд попадают и предложения о введении в общеобразовательной школе обучения религии путем включения православной культуры в число обязательных для изучения всеми школьниками учебных предметов. Это противоречит статье 14 Конституции

Раздаются сетования по поводу расцветающей пышным цветом безнравственности молодежи и призывы это явление пресечь самыми крутыми мерами, вплоть до сжигания книг, которые не всем нравятся. Наряду с действительно специфическими для современности характеристиками молодежной среды и ее конкретных представителей приводят обвинения, типичные для всех времен и народов. Вспоминается самое, пожалуй, первое зафиксированное в истории письменное свидетельство отношений отцов и детей. Вот текст документа: «Молодые строптивцы, без послушания и уважения к старшим. Истину отбросили, обычаев не признают. Никто их не понимает, и они не хотят, чтобы их понимали. Несут миру погибель и станут последним его пределом». Возраст этой надписи на гробнице фараона сегодня составляет около 5500 лет. Погибель мира, правда, пока не состоялась, а что касается остального, то кажется, будто сегодня сказано.

Если цель образования сформулировать наиболее общим образом, в соответствии с тем, о чем шла речь в предыдущем разделе, можно сказать, что она заключается в передаче культуры в виде социального опыта людей от одного поколения к другому, культуры, обеспечивающей разносторонние качества и направленность личности, ее интеллектуальное, нравственное, эстетическое, эмоциональное и физическое развитие. Понятно, что один человек не в состоянии овладеть всем, что накопило человечество за тысячелетия своей жизни на Земле. Поэтому для школы содержание образования, в котором общая цель получает конкретное педагогическое выражение, специально отбирается.

В образовании существует иерархия целей — от общественной цели-идеала до цели отдельного урока. Следует различать цели обучения, с одной стороны, и воспитания — с другой; цель воспитательной системы и цель преподавания учебного предмета; цель урока и цель воспитательного мероприятия; цель учебного задания и цель воспитательного воздействия.

Иногда эту иерархию уровней целеполагания не соблюдают, и тогда постановка целей оказывается чисто формальным действием. Например, если воспитательная цель урока в начальной школе формулируется как воспитание гуманизма применительно к первоклассникам, становится очевидным расхождение между уровнями общей цели и конкретной работы учителя в классе. Реальной, а не абстрактной целью в этом случае могло бы быть воспитание по-человечески доброго отношения к домашним животным, особенно если такая цель подкрепляется содержанием учебного материала. Это и было бы воспитание гуманизма у детей этого возраста на данном уровне.

Приблизительно с 1960-х гг. в общественном и, конечно, педагогическом сознании произошел сдвиг, повлекший за собой, в частности, и продвижение в понимании всего комплекса вопросов, связанных с образованием, его целями, содержанием и методами.

Объективно назревшей необходимостью реформирования, или, как теперь это называют, модернизацией, образования, ареной борьбы мнений, затрагивающей фактически всех деятелей и все учреждения образования, стало содержание образования, в первую очередь школьного. Происходит столкновение разных мировоззренческих позиций, философских и социально-ценностных установок, выходящих далеко за рамки самого образования.

О накале полемики дает представление отрывок из одной газетной публикации: ≪Содержание образования — самый больной вопрос для разработчиков. Это поле оказалось ими не возделано — руки не дошли — и было сдано без боя чиновникам, которые явочным порядком учинили на нем ползучую контрреволюцию, пытаясь подогнать содержание образования под "новые" стандарты, основанные на постановлениях ЦК ВКП(б) 30-х годов. (Это вовсе не шутка, а факт)≫ [12]. Из сказанного, по-видимому, ясно, сколь непроста проблема содержания образования и как она связана с конфликтом ≪старое—новое≫, или ≪модернизация—демодернизация≫. Она вовсе не сводится к выпуску очередной партии учебников, хороших или не очень, и не воплощается только в них, а затрагивает самые глубокие основы общественной жизни и личностной ориентации каждого человека. Необходимо целостное, концептуальное, обобщенное представление, как бы ≪вид сверху≫ на всю совокупность вопросов, связанных с содержанием образования, в контексте современного положения дел в российском образовании. Ввиду того что такое представление невозможно дать без основательного анализа проблемы содержания образования, нужно рассмотреть ее специально.

Содержание образования. Гуманистическая ориентация образования и его содержание.

В условиях кардинальных перемен в идеологии, в общественной жизни в целом, и в частности в образовании, кардинальные сдвиги происходят и в педагогическом сознании. По-новому видятся цели образования, хотя далеко не всегда для решения новых проблем требуется смена парадигмы самой педагогической науки. Основы гуманистически ориентированного образования разрабатывались и в прежние годы, даже тогда, когда не сложились еще условия для их реализации. Не является абсолютно новым представление о целях современного образования, предполагающее по возможности полное развитие тех способностей человека, которые нужны и ему, и обществу, приобщение его к активному участию в жизни, соединение бытия человека с культурой. На таком понимании целей были основаны инновации последних лет, направленные на преодоление жесткого манипулирования сознанием воспитанников, отход от практики индоктринации школьников — навязывания им незыблемых и не подлежащих критике стереотипов мышления.

Гуманизация, т.е. «очеловечение» образования, была нацелена на усиление тех положений отечественной и зарубежной педагогики, которые ориентируют на уважение к личности воспитанника, формирование у него самостоятельности, установление гуманных, доверительных отношений между ним и воспитателем. Образование, построенное на такой основе, называют личностно ориентированным. 

Гуманизацию образования в самом общем плане можно охарактеризовать как построение отношений участников образовательного процесса на основе смены стиля педагогического общения — от авторитарного к демократическому. При этом главное — принцип уважения к личности воспитанника и учет в содержании образования его духовного потенциала путем приобщения к человеческой культуре, взятой в аспекте социального опыта. Сущностью образовательного процесса становится целенаправленное превращение социального опыта в опыт личный.

Главной частью и средством гуманизации образования является его гуманитаризация. Выделяют два аспекта гуманитаризации. Первый можно определить как наращивание в содержании образования знаний о человеке, человечестве и человечности, выявление гуманитарной составляющей всех учебных предметов. Эта задача решается в процессе конструирования учебного плана и построения соответствующих учебных предметов.

Второй аспект — улучшение качества преподавания гуманитарных предметов, преодоление сциентистского подхода, превращающего, например, преподавание литературы в обучение литературоведению, что препятствует воспитанию читателя, глубоко чувствующего, сопереживающего, способного ощутить красоту художественного слова.

Далее возникает задача г у м а н и з а ц и и преподавания негуманитарных предметов. Ее можно решить путем выделения в каждом предмете одних и тех же частей общечеловеческой культуры, о чем речь пойдет дальше. В этом случае любой предмет, в том числе физика, математика, химия, будет реализовывать также и функцию формирования творческих способностей учащихся, их эмоциональной сферы и ценностных, гуманистических, ориентации. Например, нет принципиальных различий в физической сущности процессов, происходящих, с одной стороны, в атомном реакторе электростанции, а с другой — в атомной бомбе, и ученый-физик, пока он действует строго в рамках своей научной дисциплины, не различает их, описывает одной и той же формулой. Но преподаватель физики не имеет морального права так поступать. Его рассказ о возможностях применения этого достижения современной науки в гуманных или антигуманных целях будет частью воспитания.

Результат гуманистической направленности образования — это прежде всего становление человека, способного к сопереживанию, готового к свободному, гуманистически ориентированному выбору и индивидуальному интеллектуальному усилию. В связи с этим возникает необходимость рассмотреть имеющиеся концепции содержания образования, чтобы определить, в какой степени они соответствуют ситуации, сложившейся в обществе и сфере образования. Это нужно и для работы на перспективу. 

Сегодня в нашей стране сосуществуют разные концепции содержания образования, корни которых уходят в прошлое. Каждая из них связана с определенной трактовкой места и функций человека в мире и обществе. Истоки противостояния демократии и гуманизма, с одной стороны, и авторитарных позиций, с другой, в конечном счете восходят к разному пониманию роли и места человека в обществе — государство для него или он для государства? Даже временная уступка, теоретическая или практическая, в пользу концепции человека как средства, а не цели общественного развития, неизбежно уводит в сторону от гуманизма. Таков трагический урок только что ушедшего века. 

Обличья авторитаризма многообразны. Для профессионалов-педагогов важно отразить их в зеркале педагогической теории, поскольку от нее в большой мере зависит практика — педагогическая и в конечном счете общественная. Рассмотрим три появившиеся у нас в разное время, но и поныне имеющие своих сторонников концепции содержания образования с точки зрения их соответствия задаче формирования творческого, самостоятельно мыслящего человека современного общества.

1. Содержание образования представляет собой педагогически адаптированные основы наук, изучаемые в школе. Эта концепция оставляет в стороне такие качества личности, как способность к самостоятельному творчеству, умение реализовать свободу выбора, справедливое отношение к людям и т. п. Она направлена на приобщение школьников к науке и производству, но не к полноценной самостоятельной жизни в открытом обществе. Человек рассматривается здесь в ряду средств производства, в качестве производительной силы. С точки зрения мировоззренческой ориентации такое понимание содержания образования и других педагогических реалий можно охарактеризовать как сциентистское (сциентизм – идейная позиция, в основе которой лежит представление о научном знании как о наивысшей культурной ценности и определяющем факторе ориентации человека в мире).

2. Содержание образования включает в себя совокупность знаний, умений и навыков, которые должны быть усвоены учениками. Такое определение вполне согласуется с конформистскими позициями, поскольку не раскрывает характер этих знаний и умений и не основано на анализе всего состава человеческой культуры. Предполагается, что обладание знаниями и умениями (относящимися, кстати, к тем же основам наук) позволит человеку адекватно жить и действовать внутри существующей социальной структуры.

Достаточно потребовать от человека, чтобы он обладал по возможности обширным кругом знаний и умел их применять. В этом случае и требования к образованию соответствующие: необходимо и достаточно передать подрастающему поколению знания и навыки по языкам, математике, физике и другим учебным предметам. 

Однако сегодня всего этого недостаточно. То, что называют личностно ориентированным образованием, связанным с освобождением творческой энергии каждого человека, находящегося в системе педагогических отношений, является частью глобального социального процесса смены рецептивно-отражательного подхода к мышлению и образованию человека другим — конструктивно-деятельностным. Проявления этого процесса глубоки и разнообразны. Они включают отказ от жестких авторитарных схем, связанных с манипулированием учащимися, ориентацию на всестороннее развитие, проблемное обучение, внимание к философскому и теоретическому осмыслению педагогической науки и практики.

Сюда же относится и культурологический подход к построению концепции содержания общего среднего образования, в наибольшей степени соответствующий установкам гуманистического мышления.

3. Эта концепция рассматривает содержание образования как педагогически адаптированный социальный опыт человечества, изоморфный, т. е. тождественный по структуре (разумеется, не по объему) человеческой культуре во всей ее структурной полноте. Она была разработана в 1970— 1980-х гг. сотрудниками лаборатории общих проблем дидактики НИИ общей педагогики Академии педагогических наук и изложена во многих публикациях того времени, наиболее полно — в монографии ≪Теоретические основы содержания общего среднего образования под ред. В.В.Краевского, И.Я.Лернера (1983). В соответствии с таким пониманием содержание образования должно включать помимо «готовых» знаний и опыта осуществления деятельности по привычному стандарту, по образцу, также опыт творческой деятельности и эмоционально-ценностных отношений. Усвоение этих элементов социального опыта позволит человеку не только успешно функционировать в обществе, быть хорошим исполнителем, но и действовать самостоятельно, не просто «вписываться» в социальную систему, но и влиять не нее. В этом случае личность проявляет себя в двух направлениях. Школьное образование, во-первых, готовит к жизни, как она есть, к существующему порядку вещей, но готовит таким образом, что, во-вторых, человек оказывается способным вносить собственный вклад в этот порядок, вплоть до его реформирования. Концепция ориентирует педагога на специальную работу по формированию в сознании школьника системы общечеловеческих ценностей, гуманного отношения к людям.

Однако наше изложение было бы неполным без упоминания о средствах передачи содержания, т. е. в первую очередь о методах обучения. Их общая характеристика связана с определением содержания. Перечислим методы в последовательности, отражающей движение ученика ко все большей самостоятельности, иными словами, от рецептивно-отражательной к конструктивно-деятельностной позиции: информационно-рецептивный (объяснительно-иллюстративный) и репродуктивный методы, метод проблемного изложения, эвристический (частично-поисковый) и исследовательский методы. 

Информационно-рецептивный метод служит основой репродуктивного метода, так как без знаний о способах деятельности нельзя сформировать умения и навыки, а без знаний и умений — усвоить опыт творческой деятельности, позволяющий выходить за рамки стандарта, на что нацелены эвристический и исследовательский методы. Связи между методами проявляются и при реализации воспитательной функции обучения. Информационно-рецептивный метод информирует о нормах ценностных отношений и об объектах этих отношений. Используя на уроках по разным предметам произведения искусства, учитель усиливает эмоциональное воздействие этого метода на учеников. 

Репродуктивный метод формирует навыки отношения, соответствующего принятым нормам. Исследовательский и эвристический методы способствуют воспитанию добросовестности, интереса к творчеству. Проблемное изложение стимулирует потребность в культуре мышления.

Таким образом, содержание образования и соотнесенные с ним методы обучения образуют систему педагогической деятельности, открывающей возможности формирования личности человека на основе приобщения его к гуманистической культуре.

Содержание образования как педагогическая модель социального опыта. Как мы видели, культурологическая концепция содержания образования не сводит его к науке. И учебные предметы (физика, литература, иностранный язык) не могут представлять собой простую проекцию науки на школу, уменьшенную копию той или иной научной дисциплины.

Чтобы понять, почему это так, отвлечемся пока от существующего положения дел и обратимся к тем давним временам, когда еще не было ни учебных предметов, ни учебников, а обучение__ уже было. Оно появилось вместе с самим человеком, а некоторые его элементы на уровне подражания можно наблюдать и в животном мире. В социуме обучение всегда было и остается главным средством передачи подрастающим поколениям накопленного обществом опыта. Итак, обучение появилось в незапамятные времена как деятельность по передаче социального опыта. Деятельность вообще не бывает беспредметной. Но это не означает обязательного наличия того, что мы называем учебным предметом. Обучение предметно в том смысле, что оно всегда направлено на передачу определенной части содержания образования независимо от того, в каких формах это содержание представлено. Педагогическая теория обучения (дидактика) различает в нем две стороны. Первая — процессуальная — отражает динамику обучения, обучение в его движении, изменении. Вторая — содержательная — включает в себя собственно содержание в том виде, в каком оно может быть реализовано в педагогической деятельности. Ни одна из этих сторон не может существовать без другой.

Мы ведем речь о содержании, поэтому важно специально рассмотреть единство содержания и процесса, которым характеризуется обучение с позиций дидактики. Однако не будем забывать, что это единство обязано своим возникновением тому обстоятельству, что процесс обучения существует только в совместной деятельности учителя и ученика, т. е. реализуется в единстве преподавания и учения.

Объем содержания, передаваемого в обучении, увеличивался по мере накопления людьми социального опыта. Но независимо от того, велик или мал этот объем, всегда в таком содержании воплощается представление о том, что человек должен знать и уметь.

Когда первобытный охотник учил подростка умению выслеживать зверя или делать стрелы, умению добывать огонь, он передавал посредством обучения определенное содержание мальчику как представителю подрастающего поколения в соответствии с потребностями и традициями своего племени. Овладеть всем этим было не так просто, как может показаться нашему просвещенному современнику. Кто сомневается, пусть попробует на загородной прогулке без спичек, трением или высеканием получить огонь, чтобы разжечь костер. Или пронзить копьем рыбу в реке. Пропасть в пространстве и времени отделяет первобытного охотника от космонавта. Но главное в обучении осталось. По-прежнему оно служит средством передачи социального опыта, а в его содержательной стороне отражается то, чего мы ожидаем от нашего современника. Вряд ли кто-либо считает, что знание научных дисциплин — это все, что нужно человеку для счастья, да и космонавт обучен не только наукам. Правда, сегодня все может в принципе стать объектом научного исследования, и это обстоятельство вносит некоторую нечеткость в наши педагогические представления. Действительно, может показаться, что, кроме научных знаний, в содержании образования ничего нет. Процесс и содержание обучения должны быть научно обоснованы — говорим мы. Но научно обосновать учебный предмет — не значит построить его по образцу науки. Научное обоснование — прежде всего обоснование педагогическое. Оно отвечает на вопросы: почему нужно учить именно этому, а не другому? Какие функции выполняет данный предмет в общем образовании? Как построить этот учебный предмет, т. е. какие элементы содержания образования, в каком порядке и объеме включать, чтобы он этим функциям соответствовал?

По вопросам видно, что если мы хотим получить обоснованный ответ, начинать нужно не с отдельно взятого учебного предмета, а с общей для всего содержания основы. Но в какую еще более общую картину будет входить такая основа? Чтобы понять это, необходимо представить весь процесс построения содержания образования.

Главной вехой и отправным пунктом пути будут общие цели образования, выраженные преимущественно в терминах философии и социологии, отраженные в средствах массовой информации, иными словами, в общественном сознании. Следующая ступень — конкретизация этих целей в психологических представлениях о тех качествах личности, которыми должен обладать образованный человек. Например, только психология может ответить на вопрос о том, какими умениями обладает творческая личность. 

Наконец, цели образования и описание пути их достижения педагог должен перевести на язык своей науки. Таким образом, содержание образования — это социально и личностно детерминированное, фиксированное в педагогической науке представление о социальном опыте, подлежащем усвоению подрастающим поколением. Можно сказать короче: для дидактики, специально изучающей содержание образования, оно является педагогической моделью социального опыта.

Обозначим этапы построения такой модели, каждый из которых соответствует определенному уровню формирования содержания образования.

1. Сначала дидактика должна построить теоретическое представление о таком содержании образования, которое соответствовало бы педагогическим целям. Это уровень общего теоретического представления о составе (элементах), структуре (связях между элементами) и функциях передаваемого социального опыта в его педагогической трактовке. Определяется в общем виде, чему нужно и возможно научить школьников, выделяется каждый крупный элемент содержания, воплощающий определенную цель. 

Содержание, изоморфное по структуре социальному опыту, состоит из четырех основных элементов: 

1. опыта познавательной деятельности, фиксированной в форме ее результатов — знаний;

2.  опыта осуществления известных способов деятельности — в форме умений действовать по образцу; 

3.  опыта творческой деятельности — в форме умений принимать нестандартные решения в проблемных ситуациях; 

4. опыта осуществления эмоционально-ценностных отношений — в форме личностных ориентации. 

Эти элементы образуют структуру содержания образования .

Они связаны между собой таким образом, что каждый предшествующий элемент служит предпосылкой для перехода к следующему.Например, умения формируются на основе знаний, а творческая деятельность предполагает овладение некоторой суммой знаний и простых (репродуктивных) умений в данной области творчества. Понятно, что как содержание образования в целом, так и каждый из его элементов выполняют определенные функции в воспитании и обучении. Те же характеристики системы — состав, структура, функции — сохраняются и на других уровнях формирования содержания образования.

2. Следующий уровень — уровень учебного предмета. Здесь представление о том, чему нужно учить, конкретизируется. Обозначаются те участки социального опыта, которыми должен овладеть школьник. При конструировании учебного предмета решающее значение имеет его функция в общем образовании. Выясняются два важных обстоятельства. Во-первых, не все учебные предметы представляют основы наук. Например, нет науки, которая называлась бы «иностранный язык» или «литература». Во-вторых, и такие предметы, как физика или история, не представляют собой просто сокращенные копии соответствующих наук. При формировании учебного предмета необходимо учитывать не только логику науки, но и условия протекания и закономерности процесса обучения, в котором учебный предмет реализуется, доводится до каждого школьника.

Место и функции учебного предмета определяются в конечном счете образовательными целями. Если ставится цель научить школьников практическому владению иностранным языком в некоторых пределах, это значит, что они не обязаны в данном случае усваивать основы соответствующей науки — лингвистики. Другое дело, что методисты, составители учебных программ и учебников будут учитывать данные этой науки при составлении методических рекомендаций и учебных материалов. Сами же ученики должны лишь руководствоваться некоторыми правилами с практической целью.

Но если бы сменилась цель изучения языков в общеобразовательной средней школе и было бы признано, что наряду с основами химии или биологии следует изучать основы языкознания, тогда и учебный предмет, и пособия для его изучения приняли бы совсем другой вид. Вместо привычных для школьника и студента неязыкового вуза обозначений тем разговора, упражнений в чтении или использовании языковых моделей такие пособия включали бы, например, разделы «Слово и понятие», «Метонимические изменения значений», «Лексика литературного языка и лексика диалектов» и т. п.

Что касается учебного предмета «литература», то его основной функцией является художественное познание действительности, приобщение учащихся к искусству художественного слова. Научные знания в этом предмете — в основном лишь средства для более глубокого проникновения в суть художественного произведения. Поэтому данный учебный предмет не должен строиться в соответствии с логикой науки. Знания, которые получает школьник в этом случае, не совпадают с научными, поскольку художественно-образное отражение действительности по своему существу от научного отличается, о чем уже шла речь в начале этой книги.

В том и состоит специфика этого учебного предмета, что в его преподавании явления жизни раскрываются не наукой, а средствами художественного слова. Поэтому он называется «литература», а не «литературоведение».

Итак, на уровне учебного предмета, как уже говорилось, представление о содержании образования становится более конкретным. Оно не только излагается в научных трудах по методике преподавания отдельных предметов, но и воплощается в нормативных материалах — программах, планах, стандартах, рекомендациях и т. п.

Посмотрим, что происходит с содержанием на следующих уровнях.

3. Уровень учебного материала. Здесь реально наполняются те элементы состава содержания, которые были обозначены на первом уровне и представлены на втором в форме, специфической для каждого предмета. Речь идет о конкретных знаниях, умениях, навыках, а также о познавательных задачах, упражнениях, которые составляют содержание учебников, задачников, пособий и других материалов для школьников и учителей. Эти три уровня содержания общего среднего образования и составляют педагогическую модель социального опыта. Они относятся к проектируемому содержанию, еще не реализованному в действительности, существующему только в нашем представлении, как то, что предстоит материализовать в процессе обучения и в конечном счете «отложить» в сознании ученика. Реально оно существует лишь в процессе обучения, внутри обучения.

Ученые, конечно, могут и должны в целях осмысления, обоснования и проектирования изымать содержание из процесса и представлять его в идеализированном виде: в более или менее абстрактных теоретических построениях, а также в проектах: программах, образовательных стандартах, учебниках. Но нельзя забывать, что все это — искусственные формы «опредмечивания» содержания; в действительности же оно неотделимо от процесса обучения. Каждый момент преподавания и учения связан с передачей определенного фрагмента содержания. В свою очередь, каждая самая малая частица содержания может быть доведена до школьника только путем включения ее в процесс обучения. Поэтому все, кто формируют учебный предмет, — составители планов, рекомендаций и учебников — не могут обойти вниманием эту реальную форму существования содержания. А это значит, что они должны учитывать закономерности процесса обучения, его логику, условия, в которых он протекает (в том числе время, которого требует изучение этого предмета), возможности учеников, вовлеченных в этот процесс. Иными словами, все существенные характеристики процесса, в котором реализуются проекты. Это относится и к предметам, в которых главное (но не единственное) — научное знание. Практика показывает, что в тех случаях, когда составители учебных материалов, заботясь о повышении их научного уровня, забывали о педагогической действительности, их постигала неудача.

Можно вспомнить довольно давний, но остающийся актуальным пример — программы и учебники по математике, введенные в школу в 1970-х гг. Опыт их использования показал, что они не вполне соответствуют целям общего среднего образования и реальным условиям обучения, а если говорить более точно, сильно расходятся с ними. В печати отмечалось, что школьная программа и учебники, разработанные группой специалистов, были предложены школе без квалифицированной методико-педагогической проработки. Из-за неоправданного избытка отвлеченных теоретико-множественных представлений оказались утраченными многие необходимые знания и навыки. Школа должна учить мыслить, способствовать интенсивному и широкому умственному развитию, формировать активность ума. Всему этому мешал громоздкий формализм, которым оказались насыщены школьные разработки и учебники по математике.

Глубинной причиной подобных неудач и в конечном счете несоответствия запросам общества и реальной ситуации является закоренелый технократизм — одно из проявлений сциентизма — имеющий давние корни в нашей школе еще с дореволюционных времен. Отвергая пренебрежительное отношение к гуманитарному знанию и задачам «общего гуманного развития современного человека», выдающийся отечественный педагог К.Д.Ушинский (1824—870) неоднократно весьма саркастически высказывался о том культе математики, который тогда господствовал в российской школе. Он отмечал, что «нередко с глубоким знанием математики уживаются в голове самые дикие, уродливые фантазии и упорнейшие, ограниченнейшие предрассудки», что «исключительное занятие математикой кладет иногда особенно вредный в жизни отпечаток на человека, сообщает его мыслям именно эту математическую прямолинейность, делает его взгляды на жизнь односторонними, придает им какую-то особенную сухость и безжизненность».

Этот технократически-математический крен в образовании имеет очевидные отрицательные последствия в реальной жизни. «Недостаток общего гуманного образования, — писал Ушинский, — недостаток знакомства со специальными общественными науками и преобладание математического и технического направления составляют, без сомнения, одну не из последних причин замечательного бессилия и бесплодия нашей администрации, которая, несмотря на свою громадность, математическую рассчитанность и вечное движение своих бесчисленных колес, дает так мало положительных результатов». Стремление включить в школьные программы и учебники «всю» математику, «всю» химию, вообще «все» естественно-научное знание, которое непрерывно расширяется, как сама Вселенная, является одной из главных причин пресловутой «перегрузки» школьников учебными занятиями, хотя это и не единственная причина. Нельзя сбрасывать со счетов и другие препятствия, мешающие успешной учебной работе. Прежде всего сюда относится неумение некоторых учителей сконцентрировать внимание на главном, выбрать подходящие методы обучения. Если материал учебника предлагается только для заучивания, никакая «разгрузка», сокращение текста учебника или планируемый ныне переход к 12-летнему сроку обучения не приведут к облегчению труда школьника. Заучить 15 страниц текста не намного легче, чем 20. Если оставить без изменений такой подход к составлению учебных материалов и методике работы с ними в условиях более продолжительного школьного обучения, вряд ли ученикам станет легче — перегрузка останется.

Развивать у школьников творческий подход к предмету изучения помогают методы проблемного обучения. Они, правда, требуют поначалу некоторого дополнительного расхода времени по сравнению с информационным изложением «готовых» знаний. Зато в дальнейшем способность видеть структуру изучаемого материала, ставить проблемы, быстро отделять главное от второстепенного, выявлять разные способы решения той или иной задачи и выбирать лучший из них помогут ученику успешно справляться с учебной работой. Нельзя, конечно, излишне увлекаться применением этого типа обучения. Есть определенная, и немалая, доля содержания, которое было бы бессмысленно передавать и усваивать проблемными методами. Многие факты, даты, события с самого__ начала запоминаются как готовое знание. Развитие же творческого мышления возможно лишь на базе прочных знаний.

Усилия по устранению перегрузок останутся тщетными, если школьников не научат работать с учебниками и другими учебными материалами, самостоятельно пополнять свои знания.

Чему нужно учить? Прежде всего умению планировать учебный труд, определять последовательность работы, рассчитывать время выполнения заданий. Школьник должен научиться контролировать себя в процессе самостоятельной работы и оценивать ее результаты. Важно уметь самостоятельно отбирать дополнительную литературу, конспектировать ее и т. п.

Такие умения, которые называют умениями учебного труда, имеют значение не только для усвоения материала, изучаемого в школе. Они необходимы и как средство самообразования, которым человек будет заниматься по окончании учебного заведения. 

То, что было сказано о реальных формах существования содержания образования, позволяет прийти к следующему выводу: несоответствие тех или иных учебных материалов педагогической действительности обусловлено, как правило, тем, что при их составлении эти реальные формы не учитываются. Признавая, что содержание образования существует в единстве с процессом обучения, внутри деятельности учителя и ученика, мы должны видеть и другое. Если не учитывать условий этой деятельности, закономерностей процесса обучения при составлении учебных материалов, они неизбежно окажутся в том или ином отношении не вполне пригодными для практики. Возникает вопрос: почему условия обучения иногда выпадают из поля зрения авторов учебных материалов; может быть, причина в том, что они недостаточно разработаны педагогической наукой?

Действительно, не все проблемы такого рода досконально изучены дидактикой, призванной обеспечивать единство подхода к содержанию и процессу обучения, т.е. в дидактике. И все-таки основная причина в том, что нередко и по сей день разработка содержания образования ведется без учета того, что уже решено в педагогике. Педагогические вопросы профессионально могут решать лишь педагоги. И только в рамках самой педагогической науки можно выработать позицию, которая позволила бы так составлять учебные материалы, чтобы они в наибольшей степени соответствовали и общим целям образования, и условиям обучения.

Нет ничего более практичного, чем хорошая теория. Эти слова были сказаны очень давно, и их часто вспоминают, когда речь заходит о соотношении науки и практики. Не мешает их повторить и в связи с нашей темой. Для того чтобы надолго определить общие направления и основания разработки содержания образования для современной многоликой школы, нужна теория. Но какая? Психологическая или, скажем, социологическая, а может__ быть, философия образования или теория той науки, которую надо преподать? Наверное, нужны все эти науки, но какая из них все же главная, откуда взять эту единственную «хорошую» теорию?

Вряд ли есть смысл искать ее «на стороне», хотя бы и в развитых науках с отработанным понятийным аппаратом и высоким теоретическим уровнем. Любая наука, кроме педагогики, в состоянии охватить содержание лишь частично, неполно, несистемно.

И лишь одна научная дисциплина, принадлежащая к числу педагогических наук, призвана целостно отображать обучение в единстве всех его составных частей и, что особенно важно, в единстве содержания и процесса. Это дидактика. Стало быть, путь к созданию целостной теории содержания образования пролегает в русле дидактических обобщений.

Посмотрим, как можно построить такую теорию и что это дает практике. Содержание образования воплощает в себе социальный опыт, подготовленный для передачи подрастающим поколениям. Успех в определении содержания и способов его передачи в процессе обучения непосредственно отражается на социальном и научно-техническом состоянии общества. В то же время неудачи в этом деле так или иначе отражаются на жизни людей, из которых общество состоит. Поэтому мы вправе говорить о социальной сущности содержания образования.

Содержание образования принадлежит педагогике, поскольку оно переводит общие цели образования на язык этой науки. Вместе с тем оно относится к числу сложных объектов, которые в наше время не могут рассматриваться наукой иначе как система.

Нельзя также не учитывать, что эта система реально существует в деятельности учителей и учеников. И формирование содержания не происходит само собой, а осуществляется в деятельности дидактов, методистов и других специалистов.

Все это необходимо иметь в виду при определении подхода к содержанию общего среднего образования. Такой подход предполагает, что в единстве рассматриваются следующие стороны содержания образования:

социальная сущность,

педагогическая принадлежность,

системно-деятелъностный способ рассмотрения.

Мы уже говорили о трех уровнях формирования содержания и о том, что содержание, доведенное до уровня учебного материала, затем включается в процесс обучения, становясь уже не проектируемым, а реализуемым. Это происходит на четвертом и пятом уровнях целостной теоретической модели содержания образования.

4. На уровне процесса обучения действуют учитель и ученик, и содержание образования существует не в проекте, а в педагогической действительности, внутри практической деятельности обучения.

5. На уровне структуры личности ученика содержание выступает как результат обучения, как достояние личности учащегося. Это итог всей работы. Модель, отображающая уровни содержания образования, представлена в табл. 1.
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На каждом уровне содержание рассматривается как система по главным ее характеристикам — составу, структуре и функциям. Это знания об основных элементах, связях между ними и их роли в образовании. На каждом последующем уровне они принимают все более конкретный вид. Зачем нужна эта модель? Она фиксирует главные составляющие процесса формирования содержания; при изучении этого процесса помогает представить взаимосвязь его этапов и элементов, последовательность работы по построению содержания — от общего к частному; дает ключ к раскрытию связей между разными элементами при их введении в содержание образования.

Возьмем два элемента состава содержания: знания и способы деятельности, которые в конечном счете становятся знаниями, умениями и навыками для каждого ученика.

На первом уровне устанавливается, что эти элементы социального опыта необходимо включить в содержание образования, и затем намечается в общем виде минимум знаний и умений, которыми должен обладать выпускник средней школы (то, что включается в образовательный стандарт). Очевидно, например, что он должен знать основные исторические события и уметь эти знания так или иначе применять. Определяется минимум общих умений.

Здесь же выясняются связи между разными элементами — «допредметные» связи. Они конкретизируются на следующем уровне как межпредметные связи.

На втором уровне знания и умения «распределяются» по предметам и принимают более конкретную форму. И наконец, на третьем уровне они прямо включаются в учебник и другие материалы в виде учебных текстов, заданий, упражнений.

Важно, чтобы каждый последующий уровень опирался на предыдущий. Только так можно сохранить целостность содержания, предупредить разбухание одних разделов за счет других.

Учет целей, теории и практики образования позволяет определить 

п р и н ц и п ы  п о с т р о е н и я  с о д е р ж а н и я  образования.

I. Принцип соответствия содержания общим целям современного образования во всех его элементах и на всех уровнях его конструирования. Именно из этого принципа вытекает необходимость предусматривать в составе содержания кроме традиционно выделяемых элементов — знаний, умений и навыков — также и такие, которые в соответствии с гуманистической и личностной ориентацией образования отражают опыт творческой деятельности и личностного отношения к общечеловеческим ценностям. Передача школьникам в процессе обучения этих элементов содержания способствует развитию у них самостоятельности, творческих возможностей, воспитанию качеств личности человека, живущего в современном обществе, формированию умения учиться, ориентироваться в стремительном потоке научной и политической информации.

II. Позиция практики применительно к построению содержания образования и его теоретическому анализу находит свое воплощение в принципе учета единства содержательной и процессуальной сторон обучения.

Об этом единстве мы упоминали в связи с утверждением, что содержание образования реально существует лишь в процессе обучения.

Этот принцип противостоит односторонней ориентации, рассматривающей содержание в отрыве от педагогической реальности. Он означает, что проектируя содержание учебного предмета или учебного материала, нужно учитывать имеющиеся методы, закономерности, принципы и возможности обучения в целом, а также фиксировать в программах и учебниках не только содержание само по себе, но и способы передачи его школьникам и способы усвоения предусмотренных знаний.

III. Структурное единство содержания образования на разных уровнях его формирования при движении от общих к более частным и конкретным формам, а в конечном счете к его реализации в процессе обучения. В соответствии с этим принципом содержание образования не должно рассматриваться как простая сумма создаваемых независимо друг от друга учебных предметов или учебных программ, как это бывало в прошлом и случается по сей день. 

Отдельные учебные предметы уже в исходном пункте их конструирования должны быть ориентированы на общее теоретическое представление о составе и структуре содержания образования. Смысл этого принципа состоит в обеспечении единства подхода к построению каждого учебного предмета и ко всем учебным материалам. 

Одно из следствий такого единства — определение межпредметных связей в их общих характеристиках еще до построения самих учебных предметов, на первом уровне формирования содержания. Там эти связи рассматриваются как допредметные в соответствии с общим теоретическим представлением о структуре содержания. Конечно, на последующих стадиях построения содержания образования они получат более конкретное наполнение. Главное в том, что согласование учебных предметов по содержанию должно осуществляться не после того, как учебные предметы уже полностью сформированы и создан комплекс учебных материалов к ним, а до этого — хотя бы в общих контурах, без деталей.

И все же общие принципы не могут быть достаточным основанием для разработки содержания каждого учебного предмета. Источники, из которых учебный предмет черпает свое содержание, разные, и также различны их функции. 

Для конкретизации содержания на уровнях учебного предмета и учебного материала ведущее значение приобретают дидактические основания, т. е. главные положения дидактики как теоретической педагогической дисциплины. Имеется в виду в первую очередь необходимость при реализации общих принципов учитывать основные дидактические характеристики обучения: единство преподавания и учения, единство содержательной и процессуальной сторон, единство аспектов рассмотрения обучения, которое выступает перед дидактикой не только как объект изучения, но и как объект конструирования.

В какой степени эти положения действенны сегодня? Время показало, что с изменением образовательной ситуации необязательно менять само построение науки, изучающей новые проблемы. 

Например, в исследовании, посвященном проблеме включения личностного опыта в структуру содержания образования, А.В.Зеленцова, не вступая в противоречие с изложенными выше позициями, рассматривает проявления личностной ориентации обучения в его содержательной стороне, раскрывает природу личностного опыта как специфического компонента содержания образования. В этой работе углубляется и дополняется представление о той части содержания, которая определена в соответствии с разработанной ранее в дидактике концепцией как опыт осуществления эмоционально-ценностных отношений. Отмечается, что с имеющимся теоретическим представлением о содержании образования во многом расходится сложившаяся практика его построения, которая продолжает основываться на подходе, ориентированном только на знания.

Двадцать лет спустя. Мы уже говорили, что в 1970-х и в начале 1980-х гг. много внимания уделяли преодолению усложненности программ и учебников для средней школы и тому, к чему она приводила, — перегрузке учащихся. Приведем несколько примеров.

Выступая как-то перед педагогами, президент АПН СССР М. И. Кондаков назвал имя одного деятеля, упомянутое в школьном учебнике истории. Выяснилось, что этот персонаж никому из историков, кроме самого автора, неизвестен и даже в энциклопедии не упоминается. А бедный восьмиклассник должен его запомнить. По географии ученики должны были заучить шесть типов климата Австралии. В VI классе пришлось отменить экзамен по геометрии, потому что никто — ни учителя, ни родители, среди которых были и кандидаты физико-математических наук, не могли понять, что написано в учебнике.

О преподавании литературы наши писатели в то время высказали много горьких слов. Сетовали на то, что в школе анализом разрушают целостность художественного произведения.

А. Т. Твардовский однажды заметил, что курс литературы не приучает, а отлучает от литературы. Ю. В. Бондарев признался, что в школе у него убили любовь к Гоголю. Историю о наказании за нестандартность поведал читателям «Литературной газеты» в 1984 г. В.А.Каверин. Он решил помочь восьмикласснице, дочери друзей, и написал за нее сочинение на тему «"Горе от ума" и русское общество начала XIX века». Нестандартный его труд не получил признания, хотя, сообщает писатель, ему удалось написать сочинение без грамматических ошибок, и русское общество XIX в. было «отражено». Однако школьные сочинения по литературе отличаются полным равнодушием, холодным, абстрактным отношением к «образам», «сюжетам», «идейно-художественному богатству» изучаемых произведений. Опытная учительница сразу отметила его непохожесть на другие сочинение и поставила двойку.

Из письма в Министерство образования: «Мальчик у меня чувствительный. Читал "Муму" — плакал. Потом в школе стали "проходить" Тургенева. Приходит сын и спрашивает: "Мама, а разве собака может быть образом?"».

К сожалению, похожее случается и в наши дни. Вот текст из первой книги учебных стандартов школ России, изданной в 1998 г.: «Прочитайте фрагменты из романа И.А.Гончарова "Обломов". Раскройте идейный смысл и художественное своеобразие эпизода, укажите его роль в романе. Как в споре героев проявляются их жизненные позиции? На чьей стороне автор? Отвечая, попытайтесь использовать понятие речевая характеристика» Жаль, мы уже никогда не узнаем, как справился бы с этим заданием В.Каверин. Особенно с идейным смыслом. Встречаются в этом тексте и такие требования: «Знать конкретно-историческое и общечеловеческое значение образов-персонажей; основные роды и жанры литературы», дать «идейно-художественный анализ...»

Однажды был предложен учебный план, рекомендующий сокращение часов, отведенных на изучение литературы, и замену сочинения изложением. Значит учим не выражать свои мысли, а пересказывать чужие. Директор школы А.Н. Тубельский так прокомментировал это предложение: «Очевидно, что изучение точных наук —далеко не единственный способ познания мира. Но нас по-прежнему продолжает устраивать, что в школе дети в основном изучают именно точные науки. Неужели мы и вправду думаем, что знание графиков, функций и амфотерных гидроксидов в жизни пригождается больше, чем умение читать и любить книги?».

Те же стандарты требуют от школьников знать, когда случились революция в Португалии, убийство Дж. Кеннеди, «странная война» в Западной Европе и т.д. Требуется обосновать критерии периодизации, назвать основные периоды истории Китая в 1945—990 гг. Это для тренировки памяти перед экзаменом или для жизни?

Книга вторая этих стандартов определяет обязательный минимум по географии, который включает в себя длинный перечень методов географических исследований. Есть среди них и аэрокосмические: фотографические, электронные, геофизические, визуальные. 

Пройдемся по другим разделам. Еще школьники должны уметь распознавать разные виды пластмасс, характеризовать промышленные способы переработки метанола и собрать шаростержневую модель созвучного ему этанола. В жизни нам вряд ли придется вспомнить о сульфидах железа, включенных в обязательный минимум. А ведь еще нужно уметь характеризовать особенности питания автотрофных и гетеротрофных организмов, сапрофитов и паразитов, сравнивать строение и функции клеток бактерий, грибов, растений, животных.

Интересное исследование было проведено в 2000 г. в Санкт-Петербурге на тему «Отсроченные результаты школьного образования». Сто учителей пытались ответить на вопросы, предлагаемые на экзаменах школьникам. Вот как выглядят результаты. 

По алгебре. Только 19 человек свободно готовы определить понятие производной и ее механический смысл. Не смогли ответить на этот вопрос 41 участник, даже при помощи учебника. Большинство участников относят себя к тем, кто вообще не сможет ответить на вопросы по алгебре. Только 4 человека посчитали, что понятие производной и ее механический смысл должен знать каждый культурный человек.

По физике. Свободно на вопросы по физике могут ответить не более 18 респондентов, причем 11 из них являются учителями физики... Не смогли дать обоснование молекулярно-кинетической теории строения вещества 33 опрошенных.

По химии. Понятие аллотропии не известно 59 участникам опроса, и только 1 из 100 считает, что это должен знать каждый культурный человек.

По биологии. Фенотип своего организма смогли бы описать полностью или частично лишь 14 учителей. 37 респондентов не смогли рассказать о биогеоценозе дубравы и цепях питания в ней. Понятия гетерозиса, полиплоидии и мутагенеза не смогли раскрыть более половины опрошенных и только четверо считали, что это должен знать каждый культурный человек.

По геометрии. От четверти до трети участников были готовы полностью или частично ответить на вопросы по геометрии. Около четверти не смогли ответить на четыре из десяти вопросов.

По русскому языку. Некоторые учителя русского языка сами затруднились свободно ответить на вопрос о выдающихся ученых-русистах.

Стало ясно, что необходима смена ориентации, переосмысление всего комплекса вопросов, связанных с содержанием образования. В 2002 г. была предпринята попытка кардинального обновления стандартов образования на новых основаниях, сочетающих культурологический и компетентностный подходы к содержанию образования. Эти основания формулируются таким образом:

- модернизация содержания образования в соответствии с требованиями современности при сохранении лучших традиций российской школы;

- разгрузка содержания образования и обеспечение психического и физического здоровья учащихся;

- соответствие образовательного стандарта возрастным закономерностям развития учащихся, их особенностям и возможностям на каждой ступени образования;

- личностная ориентация образования, востребованность его результатов в жизни, обеспечение вариативности и свободы выбора в образовании;

 - деятельностный характер образования, ориентация стандарта на формирование обобщенных способов учебной, воспитательной, коммуникативной, практической, творческой деятельности, на получение учащимися опыта этой деятельности;

- усиление социально-гуманитарной направленности образования, способствующей утверждению ценностей гражданского общества, становлению и социализации личности ученика в условиях современного мира;

- ориентация на обеспечение компетентностного подхода к содержанию образования, на формирование готовности учащихся использовать усвоенные знания, умения, навыки и способы деятельности в реальной жизни для решения практических задач;

- развивающий потенциал стандарта;

- воспитывающий потенциал стандарта, его направленность на формирование духовно-нравственной сферы личности, позитивных общественно-значимых установок и ориентиров;

- целостность содержания образования и его преемственность на разных ступенях школы.

Ввиду того что понятия «компетентность», «компетенция» введены в научно-педагогический обиход сравнительно недавно, остановимся на них подробнее.

Компетентность — это готовность и способность молодых людей, оканчивающих школу, нести личную ответственность за собственное благополучие и благополучие общества. Для этого усилия всей системы образования и каждого педагога в отдельности должны быть нацелены на развитие у школьников самостоятельности и способности к самоорганизации, на формирование у них умения отстаивать свои права, опираясь на знание основополагающих правовых норм и используя возможности правовой системы государства. Необходимо воспитывать у них готовность к сотрудничеству, развивать способность к созидательной деятельности, терпимость к чужому мнению, умение вести диалог, искать и находить содержательные компромиссы. 

В этой связи предлагается основным результатом деятельности образовательного учреждения сделать набор ключевых компетенций в интеллектуальной, гражданско-правовой, коммуникационной, информационной и прочих сферах. Овладение ими позволит человеку решать различные проблемы в повседневной, профессиональной или социальной жизни. Такой подход соответствует опыту тех стран, где в последние десятилетия произошла переориентация целей и содержания образования на освоение ключевых компетенций (а это практически все развитые страны). Вместе с тем указанный выше подход соответствует и традиционным ценностям российского образования (ориентация на понимание научной картины мира, на духовность, на социальную активность). 

Одно из наиболее обоснованных предложений принадлежит А. В. Хуторскому. Он определяет ключевые образовательные компетенции, учитывая главные цели общего образования, а также основные виды деятельности ученика, позволяющие ему овладевать социальным опытом, получать навыки жизни и практической деятельности в современном обществе.

1. Ценностно-смысловая компетенция связана с ценностными ориентирами ученика, его способностью видеть и понимать окружающий мир, ориентироваться, осознавать свою роль в нем, уметь выбирать целевые и смысловые установки для своих действий и поступков, принимать решения. Обладающий этой компетенцией ученик приобретает способность самоопределения в ситуации учебной и иной деятельности. От нее зависит индивидуальная траектория ученика и программа его жизнедеятельности в целом.

2. Общекультурная компетенция предполагает знание учеником особенностей национальной и общечеловеческой культуры, духовно-нравственных основ жизни человека и человечества, отдельных народов, а также культурологических основ семейных, социальных явлений и традиций, влияния науки и религии на человека и мир в целом.

3. Учебно-познавательная компетенция — это совокупность компетенций ученика в сфере самостоятельной познавательной деятельности (умение ставить цель, планировать, анализировать и оценивать), творческой деятельности (умение самостоятельно добывать знания, овладение приемами действий в нестандартных ситуациях, эвристическими методами решения проблем). В рамках этой компетенции определяются требования функциональной грамотности (умение отличать факты от вымысла, владение измерительными

навыками, использование вероятностных, статистических и иных методов познания).

4. Информационная компетенция обеспечивает умения и навыки самостоятельно искать, анализировать и отбирать информацию, организовывать, преобразовывать, сохранять и передавать ее. 

5. Коммуникативная компетенция включает знание языков, общение с людьми, навыки работы в группе, владение различными социальными ролями. Ученик должен уметь представить себя, написать письмо, заявление, заполнить анкету, задать вопрос, участвовать в дискуссии и т. п.

6. Социально-трудовая компетенция означает владение знаниями и опытом в сфере гражданско-общественной деятельности (выполнение роли гражданина, наблюдателя, избирателя, представителя), в социально-трудовой сфере (права потребителя, покупателя, клиента, производителя), в сфере семейных отношений и обязанностей, в вопросах экономики и права, в области профессионального самоопределения. В эту компетенцию входят, например, умения анализировать ситуацию на рынке труда, действовать в соответствии с личной и общественной выгодой, владеть этикой трудовых и гражданских взаимоотношений. Ученик овладевает минимально необходимыми для жизни в современном обществе навыками социальной активности и функциональной грамотности.

7. Компетенция личностного самосовершенствования позволяет осваивать способы физического, духовного и интеллектуального саморазвития, эмоциональной саморегуляции и самоподдержки. Ученик овладевает способами деятельности в собственных интересах и возможностях, занимается самопознанием, развивает в себе необходимые современному человеку личностные качества, осваивает психологическую грамотность, культуру мышления и поведения, постигает экологическую культуру, правила личной гигиены и заботится о собственном здоровье. 

Разработка образовательных стандартов, программ и учебников должна учитывать эти общие для всего образования категории, ориентироваться на них.

Таким образом, направленность образования на выполнение обозначенных выше целей должна содействовать становлению такого человека, который способен к сопереживанию, готов к свободному гуманистически ориентированному выбору, индивидуальному интеллектуальному усилию и самостоятельному, компетентному и ответственному действию в политической, экономической, профессиональной и культурной жизни, уважает себя и других, терпим к представителям других культур и национальностей. По-настоящему образованный человек может не только действовать внутри социальной структуры, но и изменять ее.

Любую деятельность характеризуют три категории: цель, средство, результат. Однако далеко не всегда результат совпадает с целью. Для того чтобы это произошло, необходимо выбирать такие средства (методы, организационные формы и т.п.) для ее достижения, которые соответствуют характеру поставленной цели.

На пути к общей цели ставятся цели промежуточные, и их выполнение приводит к получению промежуточных результатов. Такие частные цели, отражающие последовательные этапы выполнения цели общей, называются задачами. Деятельность по выполнению целей выстраивается как система задач.
Образовательная система России: факторы развития и совершенствования, принципы и структура, формы получения образования.

(Источник: Педагогика : учебник и практикум для вузов / Л. С. Подымова [и др.] ; под общей редакцией Л. С. Подымовой, В. А. Сластенина. — 2-е изд., перераб. и доп. — Москва : Издательство Юрайт, 2020. — 246 с. — (Высшее образование). — ISBN 978-5-534-01032-9. — Текст : электронный // ЭБС Юрайт [сайт]. — URL: http://biblio-online.ru/bcode/449859)
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] IpOLLECC i XAPAKTEISYIOT 00PasOBANIE KaK MHAMIECKYO Ci

24. 06pasosarenibHas cacTema Pocoin

Ofpasonarennman enctena Pocemt — KoMmICKe ICTITYTOR 0Gpaiona-
I3, e HSTONUIE HHCTITYIIIORATbHE CTDYKTYDH (KO, YHWBEpCATET,
AOUIKOTbHBC OGPAs0BATETSHEIC YIPEATEHI, KOLTELAI, 2p.). B CHETeNe 06pa-
SOBANNA CTEAVET BHLETHTH ABe CTOpOEE

) yupanaeime cnepxy mis (RepTIKLIIO);

) cucreny yueGimx saneennii n poCTTAT X ypERACIG 215 ACTEi
W vo0EN,

CHCTena OPAIOBAIII TAKKE PACCNATPHBACTCA KaK e OGPAOBATETHIbX
VIDEAACHII, PeATIIYIONUIX OGPATOBATEALIHIC TPOTPANH i TOCYTAPETRCHIC
OGPAIORATEABIMIC CTANAGDTH PAATINIHOTD PO 1t HATpARTCHIOCTIE
OGpasoBaTeIbHAR HPOTPANN — IT0 LOKYNEHT, b KOTOPON dHKCHpYeTEs
rYMEHTHPOBAIIO IPCCTARTACTCA 1EAb YHeGHOO IpOTeCca, TeNaTIecK it
W yACBbi MAANb, CTOCOBH 1 METOAM IX PeATMIAIN, KDHTEDII ONCHKI
pe: X KOMKpeTIHORO 0GpasoBaTeaBHOID yupeAAcis. Ona
onpeeser concpmanie oGpaiowanis, TIDH PGl oGpAsBITETbIbX 1po-
PAMM HACTO HCIOALYETCH MOLY-TMHb TDIIVIT HX CTDYKTYDHPOBGINIA

Tocyaapernemmii oSpazonateanmbiit cranzapr (FOC) — comaias
HOp¥a OpOBILL 1t OGPAOANIOCTH, PASPACATHBAENS 1t BBOTINASE B COVT-
sercrum ¢ Koncrrywieit PO,

B wauneli crpaie npuit rocyapetsensil o6pasosate s crangapr
ofmero oGpasomarms TpeTsero moxomeris, (eepaTbIAI roCyTApCTBCrII
obpasomaTensHl CTAAAPT MpeACTABTSET COBoii ConoKyMHOCTH TpeGona-
I, OGA3TEABHIX DM PEQTIFAIII OCHOBHKX OGPAIOBATE IS TPOTPaNA
HASATLIOO OGHIERD, 0CHOBOTo 00IEr, cpetero (OORD) oBmero, cpeicro
HPOGECCHONATLHORO 1 BHCHIE0 OGpAsOBANIS OBPAIOBATE DN YIPERTCII-
AN, IO FOCYTAPCTBEIIYIO AKKPEATAIIN,

OcHomIbE GYIKILN CTaIIAPTOD b 0GIaCTH 0Bitero obpasosanis — 310
dhyn, HATpARTCIHLC 1 ofecICHeIE NpaB 1A ToANONCHIOE 06paI0R-
e nocpeactson Cranapra rapantuposanix Kowerimyineli PO «pasisix

3
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TONOROCTCT T RakHoTe TR <HORYHEH I RATCCTRETORD GO
SO, 7.6, YPOBILA OGPAIONAINILA, HPACTATAIOLLETO HEOGXOINYIO 0CHOBY
U1 HOINONEHNORD PASHITILA TTHOCTIL 1 OIMOAIOCTH HPOAOTKENI 0Gpi-
‘aomaniu 3 oGeCeuCIIIe CACTE OGIOBITEALNOND IPOCTPANCTE CTpAILL
30 CHET 1CPNOLA K MHOTOOGPAING OGPAIORATEABIBX CHETEN 1 THIIOR YIpEAC-
i OGPASORNILT 2 OBCCTCeHIIe MECNICTRCHHOCTH OCHOBHB 00PAIORITCT-
LI HPOTAI HZHATLHOTD OBILEFD, OCHOBHOTO OBILETO, €peiero (10oro)
OBIlero, CPEIETo NOECCHOATLIOT 1 BCIETo MPOGeCCHONAAIOTD 06pa-
OB, KHTCPIATLNO-ONCHONITA by KA, DEACPATIMT rocy.aperner-
it OGpAsOmTEALILA CTANAAPT Hecer 1 ceGe TpeGoBaL

1) CpYKIYPC OCHOIA 0PAIONITE VLY PO (1 TON i
eI 0GAZATEA b HACTH OEHOBIOI 0GpAKITCLNOT IpOrPaNNAL M Hacr
(bopMIpYNOTi YACIIKAI O5EI0RC LAY OTHOWEHNE) 11X 0BLeNY;

2) YCROBIIN PEATHIAUIN OCHOBNBX OGPAIORITCILIE IPOTPANN, B ToM
CAC KATPOMAN, (HTHANCORIAN, NATCPIATHO-TEXIICCKIT 1 AN YCAOBIIANG

DESYALTATAN OCHOCHITA OCHOBIIEX OGPASOATCALIIAX 1DOTPNML

DexepaabIIE FOCYAAPCTRENILE OFPAOTATEALAME CTAILTAPTS 1 cOCTa-
ICHIEE 13 15X OCHIORE EPOFAMMH PEATIEIVIONTCA B CHLCTENE OGPAIORATEAbIX
oprammzaii

Opaouire biioe YAPEAICHIIE — 310 OPIANNIALIA, OCYUCCTIA O
OGAIORATEBI HIPOILCCE, PEATHEYIONLIA OXY I HECKO KO 00pazORaT:
LA HPOIPANN 1 (1) OBCECHIIONIES COACPRAIC (T 1t OB~
we)  ocrmane,

(A ———————— S S —————
JUPERACHIA NOTYT GHITY FOCYAPCTICHIANI, MYILHUIIEAZbIIN, HCTOCYAp-
eI (OGUECTONIN, TACTIANI, PETFUOINI).

B dpenepansHon 3akone 06 oGpasoparin & Poccuitcxoit Deepaums, npi- @
watont n 2012 1., oTpaKena CTPYKTYP CHTest 0Bpazonanis 1 Poccn, Oria
BKIIONACT b CCO (eACPRIBIBC OGPAI0BITCIDNIIC CTaIAPTH, OGpAGoTCL-

A€ TIDOF AN PRSI BILTOR, YDOBICi)H HATDABICIIIOCTIS Opraa i,

OCYUICCTRAAOINE OOPATOBITETBHYIO ACATEABHOCTS, ICARTOTINCCKIIX PAGOTHII- Q

om, OGYSANIXEA 11X POITEACE OPral YPANICII OGp3OBAIIEN pii-

HOTO VPO OpraNIEAILIN, OcYIeCTRTOIIC ofccTeteH e o6pisoBaTebHOIl

AEATEARHOCTIL, OICIKY KaeeTsa 0GpAIORNIA; OBLCICHIL 0pILUTICCKI

i, paGoToareaei 1 1x oGvemenl, OSECTHENE OGLCCNNS, 0cy- ]

WECTROIC ACSTCILNOCTL B eibepe o6pazopanis
Opagonanie noxpaszeaterci a obee oGpasomane,

podecconaoe
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HEIX TPOTPANM 11 (iL711) OBECHETHBAIONAs CONEpARaTTIE (HITTARTIE il HPOKIBA-
HHe) 1 BoCHIHTanHe.

Tlo CBOMM OpralM3aIHONTO-yIpaBerteckit GopMam 00pasoBaTesbiibie
VUPEKAEHHA MOTYT GBITh TOCYAAPCTBEHHBIMI, MYHHIHIATBHBIMH, HETOCY1ap-
CTBEHHBIMIT (OGNICCTBEHTBIMH, YACTHBIMI, PETHTHOINBIMI).

B desepanbrom sakone o6 o6pasosanuit 5 Poceniickoii Mesepatui, npi-
wsitom B 2012 1., OTpaKeHa CIpYKTYpa CHCTeMbt ofpasosais B Poccui. Ona
BIOUAET B el (hesepaTbIbIE 00PA3OBATEbHbIE CTAAPTH, 06pasOBATE -
HbIE HPOTPANMBI PAZIHYHEIX BIJIOB, YPOBHElt 11 HAIDABIEHHOCTH; OPraHH3AIIH,
OCYNIECTRIAONTIC 0GPa3OBATENBITYIO JICATCIBIOCTD, TIEATOTIECKIX PaGOTII-
KOB, OGAIONITXCS 11X POTUITeTeii; OTaIby YIpABTENTi 00pasoBanien pas-
HOFO YPOBHS; OPFAHU3ALMH, OCYIECTRIAOUIE 06eCeYeHHe 00PagoBaTEbHOIL
JEATEABHOCTH, OlENKY KauecTsa 00pasoBanist; 0GLeNHENNs OPIYECKIX
m, paGoTonaTeneit 1t uX ofLEAHEHMIH, OfUIECTB bl OBLE/ITHEHII, OCY-
IMECTRIOMIE ACATERIOCTS B cdhepe obpasonams.

(Obpasosatinie mofpasieseTcest Ha obiiee oGpasoparie, mpodeccHonambioe
obpasoBanite, A0NOIHUTEIBHOEC 06pasoBanie 1 NpoheccHoHaIbHOE 00yYeHIe,
obecreqnBaloNe BOIMOKIOCTD Peanaalini mpapa iia 00pasoBaniie B Tevere
Beeii KH3HI (HeNpepbIBHOE 06PaIoBAHIE).

Obimee 1 mpodeccHonabIoe 0GpasoBalie pEaTH3YIOTCA 110 YPOBHAM 06pa- a
Somanms. K ypoBHAM 06TIEro 06pasoBantis oTHOCAT:

1) A0UIKObHOE 00pagoBaHie;

2) naganbrioe obuiee obpasoBanuc; Q

3) ocHosroe ofiee obpasosate;

4) cpenee obuiee oGpazopanue,

63 o
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B Poccuiickoii Dejiepariun ycraHoBae bl cliejyioliie YpoBHi npodeccno-
HAJIbHOTO 00Pa30BAHHs:

1) cpeanee npodeccronaibioe 06pasoBanme;

2) Bhiciee obpasoBare — GakanaBpuar;

3) BbicwICEe 00PAa30BAHUE — CHELUAINTET, MATHCTPATYPA;

4) Bbiciiee 00pasoBame — NOArOTOBKA Ka{POB BLICIIET KBANHDUKALIIINL.

B cTpyKTypy 06pasoBanus BXOANT W JONOTHUTENbHOE 0OpasoBanie, KOTo-
poe BKJIOUAET B celst TaKkie NOABH/bI, Kak J0HOMHUTENbHOe 00pasoBanme eTeil
1 B3POCJIBIX W JIOMOJHUTEIbHOE npn{beccnonaﬂhnoe 06[)33038"”9.

Bcee ()6p OBATEJAbHBIC OPraHU3alNN OCYIIECCTBJIAIOT BBHMM(];{C!'{ TBUEC
¢ ceMbeif, BUJIBI 1 (DOPMBI B3AMMOJICHCTBHS UIKOIBI H CCMbH HPC/ICTABIICHDI
B pasjese «Teopus Bocinranmsi».

BiyTpn Kaki0ro BHAA CYMECTBYIOT HHHOBALMOHHbBIC 00pasoBaTeIbibie

OpraHusaIian, OObEIMHAIONE B cefe HECKOIBKO PA3THIHBIX 110 COJEPKAHMIO Y
M YPOBHIO TIKOJ, ICTCKUX CAJI0B, THMHA3HIL, JINIIeeB, (DU3KYIBTYPHO-03I0POBH-
TEJbHBIX, KOPPEKIHOHHDIX YUPEK/CHMIL a

Tumnasus — Bi 0011€06pas0BaTEIBHOIO YUPEKJACHUs], OPUEHTHPYIOUET0Cs!
Ha GopMUPOBaiIe HHPOKO 06PasOBAHHOI TMUHOCTH, TOTOBOI K TBOPUECKOIT Jiesi-
TEJIBHOCTH B PA3THIHDBIX 00J1ACTAX, HCCCYeMBIX (DyHAAMEHTATBHBIMI HAYKaMIL. o
Ona dyukimonupyer B coctase V—XI knaccos. B ruMHasuu 0CHOBHOIT akiieHT
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Ha rnasHyio cToaHM)

Cepure BuaenuTs ana wima Cosgars saxnzary

OrMABNEHUE

% nasa 1. Besgiekie & neparomsciyio
npodeceio

% nasa 2. OBUpe ocHOBs negaroMKs

2.1, 0Buee npegcTasnenme o negaroke
KK Hayke

2.2, METOAONOTHA W METOAH! NEAATIVA

2.3, CYWHOCTS  CoepaKie NOHATHS
«<oBpasosaHies

25, Lienw, cogepxanve, cTpyTypa
HeNenLIEHor0 DBpa308aHAA

25 CyupiocTs UenocTHor
Negaromeckoro npougcca

Bonpocsl u sananma gna
CaMOCTORTENL O paBoTH

Pexomengyenan niTepatypa
% Inasa 3. Teopun 00pas0BaHHS H OBYEHHA
% naca 4. TEOPHA 1 METOQHKE BOCTITAHKA

N

DEQATOTVKA 2-€ v3A.. Nen. 1 A0N. Y4EBHYK M NDAKTKYM ANA BY308

Noner Masurat Crpamnun Noseprye Nouut axpan

Q ° 100% ° 64 1247 @@ e

Bee 00pagoBateibibie OPrAHUBALILI OCYUIECTBIAIOT BIaUMOLEHCTBIE
© cesneil, s 1w OPME B3ANMOACHCTAIS MK W CCMBI TIPCACTARICHH
8 pasnee «Teopits BocrTasL>.

BiyTpu KaA0T0 BILLa CYLIECTBYIOT HHHOBALMOHHbIE 06pasoBaTeibibie
OpraIIAIIH, OGBCISIONUIC 1 Ce6e HECKOMMKO PASIIITHIX M0 COTCPRAINIIO
1t YPOBHIO HIKO1, IETCKIIX CAT0B, THMHA3M, AILees, (U3KYILTYPHO-0310pOBII-
TEABHLIX, KOPPCKIONHBLX YIPEKACHILIL

TiMiTasis — R 0IE00PAIORATENBIONO YHPERENIIS, OPHENTHPYIONEerocs!
12 JOPMHPOBANILE LHPOKO OGPA3OBANHOI AUMHOCT, TOTOBOI K TBOPHCCKOfi fest-
TCALHOCTH B PABIHAILIX OGIACTLX, HCCACIYCMBIX (Y IIAMCHTATbIBIMI HAYKAMIL.
Ona ymamonmpyer s cocrane V—XI 1raccon. B rusmaani ocnosnofi axierr
CTABUTCL Ha H3YHCHIC IYMAHITAPHBIX AHCLULLLIH 1 HHOCTPAHHBIX S3BIKOE.

JTiteii OTKPBIBACTES TOBKO Ha Gage TOTO LTI HIOTO BHICHIEro yueGioro
SaneenIts, ¢ KOTOPEIM O ofpasyeT et yueGHbii Kowmeke, OfyuaTes
B HOM yualee cTapux Kiaccos, naunnas ¢ VI kaacea. Jluucii npeaa-
SHAYEH JUIST OCYHIECTBACII YCITENTION MOATOTORKI M0 OTAETLHbIM MPEMeTaN
110 npodpitio nyaa.

ObumeobpasosaTeabiias WKOMA ¢ YEAYGICHIBIM H3YUCHICM PSAA TPCA-
METOB JIaeT PACHIMPERHOe 06PA3OBAHIE 10 OIHOMY HIN HECKOJILKIUM Mpel-
MeTaM, ocylecTRIAS pannion npodimaao yuauuixes. C aToii uebio
LIKOA MOKCT IPUBIICKATS MPOECCOPCKO-TPeNIOAABATEILCKILI COCTAB BY3OB,
COTPYANIKOR HAYHHO-HCCIEAORATENCKIX HHCTHTYTOR, YUPEKACH T Ky.ih-
put. Takast LIKOA BICIOUACT 1 ce6st BCE TPU CTYIIEIN 051ICOBpazoBaTEABIIOf
noaroroskit ¢ 1 1o 11 wrace.

Kpowte Toro, » Poccui iefictayior i apyrie it yuedunix sanedentii:
BOCKPECITBIC ITKOBL, YHCGHbIC KOMILICKCH <CTCKITi Cai — NIKOa>, Bevepiie
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Cepure BuaenuTs ana wima Cosgars saxnzary

OrMABNEHUE

 Mnasa 1. Beeaekue s nearonmeciy
npodeceio

% nasa 2. OBUe 0cHOBH! NearorH

2.1, 0Buee npegcTasnenme o negaroke
KK Hayke

2.2, METOAONOTHA W METOAH! NEAATIVA

2.3, CYWHOCTS  CoepaKie NOHATHS
«<oBpasosaHies

25, Lienw, cogepxanve, cTpyTypa
HeNenLIEHor0 DBpa308aHAA

25 CyupiocTs UenocTHor
Negaromeckoro npougcca

Bonpocsl u sananma gna
CaMOCTORTENL O paBoTH

Pexomengyenan niTepatypa
 Mnasa 3. TeopiA 0Bpas0saHiA 1 0BeHHS
% Maga 4. TEODHA W METOAMKA BOCTATAHHA
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Noner Masurat

° Q e O 65 /247

1 3a04HBIE ITKOJBI JUTA PAOOTAIONIEH MOTOAEKHN I 1P,
OGpasonareammmic yupesacnns Poceuiickoii Deaepauimm MOryT peainso-
BAIBATH Te ILTN HHble OGPAIOBATEABIIBIE MPOTPAMMbL — OLY ILIH HECKOTBKO,
51 pagatituibie OPMbL 0By UCHIIS, CHOCODL OPrAHI3ALILI Y1eGHOrO
nponecca. B coornerernint ¢ 3axorion PD «O ofpagonarin gonyckacTet
OCBOEHIE TPAKAAHAMI! 05PAIOBATETLHEIX MPOTPAMM B CAEAYIONULX (opMax:

1) ounoil, seucpneii (0H0-3a04H0iD), 320uH0;

2) camooGpasonainis, cenefirioro oGpasonanis.

Iepas OPMA OTIMUACTCS HALIMUEM HOCTOARHOI It HemOCpeACTBeHHOE
CBABM B CHCTEME <IIPCIOAABATC.Ib — 05y YACMBiil>, DTA CBA3S MOKCT OCYILCCTE-
STHCS ¢ PASHON CTEMeNbIO HITTENCHRIOCTH, HCTOK30RaNTst GOPM HemoCpencT-
sertoro obuers. [Ipi ounoii dopye ato ofierIe BechMa aHAUMTEIbHO,

Crpamnun

64

cocTannsiet B cpeitiiem 6 wacos & e, Ilpit Beueprieii dopme obyseriis Bpevst
Takoro oGIeHNs BABOE, a TPH 3a04HOii Gopme obydenns — BTpoe MeHbIe
110 cpantieritio ¢ otoii hopyoii. TToatomy B 51X BOpMAX, B KOTOPLIX GBS
4ACTh KONTIHTEITa 00y4aeTest Gea OTPbIBA OT PaGOTB, BHAUNTEBITYIO POJTb Ipi-
obperaer camoobpasoranie.

Tpit 5T0poii hopMe OcROCIIIs 06PAZORATELIEIX TPOrPaMM 0byaeMBit

bag
mn

N

Morepuyme Nouut axpan
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I BTOpoI GOpNC GEBOCIIT GOpAIOBATC TG TpOTpaNSI OOy aeSEN
TOALKO CAACT JANEIB 110 ONPEACICIINHN YACTAN OGPAOBITCLILLX 1po-
pasi. Lpt STOM HpEHOALITEA HCIOCPEICTACHNO e VUACTRYCT b poicece
10 HOLTOTONKI, PAINIIBAACY NPELIOKEIIICN AKETOR METOICCKI Yi
KoNTpOIX Tecton 1.1 B fiocacitice vpews b orofl opse o6
1 e G311y POt IpHOGPTAIOT BACKTPOMIE NoCHTEA MpopNaI,
LHIPOKD HCHO.1M3Y e b KX paOBILUNOCTAX D10l hop, KK AUCTaMILL.
OlIoe oByele  HITEpHOT-oGpaToRAIHE. OTHETCTAENNOCTS 52 KatecTso 0By~
et wpit 970l GOPNC ICKILT UIPEALE BCEro ia CaNON 00y
310 petinor, a ero porreix.
L1 06y SAIOWAIXCA € OTICIONEHIANI B PASBITHI COSAIVTCN CCWILIMIME
e YADEAICHI (<, TPYIII) KOPPKIUIONIOND 3K,
BN X TCTCHIE, OCTITAONG 1 06y ICHI, CONATHAYW 10T
o 1 rTerpatinD  oGmeern0. JleTn 1 mOAOCTICN MAMpANATEN 1 TaRC
OGPASOIATEALHL YUpEAICHIL OpTaANI VIPALICHILA 0GPISOBAMIGN TOTKO
€ cornaciun poITeaCi (A L, X AMCHTOUIX) 10 TSI HEKO-
T0M0-NEKO-TeArOnIECKol Koy LTaILIN

JE TS S R —
AOCTHIINX 1-1eTHETO BOAPACTA, NYKAIOUUEXCS B OCOGHX YCAOMIA Boc-
a3 18 06y 1t TPEGY KLU CTCLMAHIONO HEATOTUSECKORD TOTKORA,
COMAOTER CHCIATHIE YIPCKIEHI, 0GCCTEABIONI 1S MEKO-CONI.
anuiyio peabinTain, oGpsoBE 1 HpOBCCEHOALIYID HOAT0TOWK
Hallpasciic YHaILIXCH B 911t 0GpISOBATCILIIC YHpEAICHI OCYUICCTIIA-
eres ToKo 10 permeno ¢y,

L3 EARIAIL, CONPAILINGS B BOCTINTATEABHO-TPYIOBHX 1 HCHpai-
CALIO-TpY 0N VIPEAEIILA, AIIICTPAINCT ST YUpEATEII 1 rocy-
ADETRCHNLINI ODTaNANI VHPALICHS 0BpAIMAICN COOTES
1 HOAYHCHITT OCHOBHOTO OGIETO I IASATBHOTO HPOGECCHOMATLIOND 05pa- Q
Sosa, npodecCHONLLION NOATOTOBKI, A TakKe CaNOOGpTIOBAIIL

PeaGiuaTaitin $30pouba ATl HPOBOAIEA 1 OLAPOIEETLISX 1 Caa-
opio-aceiix ukoax. B ey nororouiat aereli X wKoe, tac obysciie
HEACTES HC HA POTHON KC, 3 TAKGKC ACTeli, KOTODHIC He BOCHHTHTATICH Q
B AOUKOLIL YAPEATCIIA, B IIKOIX OTKPUBIOT IOATOTOMTEALILC
scracess. pit HEOGXOAOETI 11 YHUISEA COMAOTEA MTepiTa (01~
AITI) ¢ COOTHCTCTDYIOIS LTAToN, YL HPOLICHIORO 1 1000 A,

KoMmACKTyCNC 11 106pORO MY TS o

TIpodbecCHONATHIIC OGpISOIATETLIAC WPCRICIII COLTIOTEA A1 peait
SA TpOGCCIONATH X OGPASOBATEILHAIX TPOTPAN cPeiHero Hpodpecelio-
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Crpanmua 65 /247 100% O = Qa ¢
QIBHYIO PEAVRANTALIIO, QUPASUBANIE 1 HPUPECCHOAABHYI0 HOATTOBKY.
Hanpasieiie yuanuixes B 9T o5pasoBaTebble YIpesRIeHIs 0CyIecTB -
©TCs1 TOJIBKO 110 PeleH o cya.
JL1st TpAsIall, COMCPAANIXC B BOCTHTATCABHO-TPYOBHIX H HCHpaBH-
TEABHO-TPYIOBBIX YUPEKACHHAX, AAMUHHCTPAIIEH HTHX YUPEAIEHHIT 1 FoCy-
JAPCTBCHHBIMM OPIalaMH YIDABICHUA 00pasOBaNHeM COBIAITCH Vi

a noBis
AT TOAYHENI OCHOBHOTO OBIEro 1t HAYABHOTO MPOGecCHORATHION 0fpa-
30BaNITA, NPOGECCHORAIBHO/ HOATOTOBKI, & TAKGKE CAMOOGPAGOBAIIIS.
PeaGuumimaiuis 310poBbst JeTeii IPOBOITCS B 03/10POBHTEBIHIX 1 Calta-
TOpHO-ICCHBIX lIKOMAX. B 1e/X noAroToBKi Aetedl K 1mKoAe, Te obyuerie
BCACTCA He A POAHOM AZBIKE, A TAKIKC ACTE, KOTOPHIC HC BOCHHTHIBANICH
B JONROTHIHIX YAPEATENTIAX, B MKOAAX OTKPHBAIOTCA TOATOTORNTETbIHE
Kaacent. TIpi HEOGXOAMOCTH A5 YHAUNIXCS COBLAIOTCs HATepHaTH (0bte-
SKITHST) © COOTBETCTYIOUIM LITATOM, TPYIIIIE IPOAICHHOTO I IOHOrO /i,
KOMTITERTYeNbe Ha T0GPOBOTHHIX HANATAY.
TIpodecchonabHbie 06PagOBATEbHEIC YUPEHICHHS CORIAIOTCH A peatii-
A1 MPOGECCHOMATILIX OGPAZOBATCIBITBIX TPOTPAMM CPEANCTo Mpodecero-
HABHOTO OBPAGOBAHILA 1 BHCUIET 06PAROBAHIIA.
Cpeittice HPOGCCCHONAIBHOC 0GPATOBAIHE HAECT ILEIbIO HOATOTOBKY Clic-
WHATHCTOR CPEITET0 3Bema, YAORICTROpETe TOTPEGHOCTeii TIHHOCTI B YTy-
Gitenimt 1 pacmmper 06pASOBANI Ha Ga3e OCHOBHOTO OBUIEr0, CPEHEro Q

65
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A TOAYHENI OCHOBHOTO OGIEro 1 HAAABHOTO MpOdeccHONATbIOND fpa-

OFNABNEHHE 30RANMSL, TPODECCHONALHOI TIOATOTORKM, @ TAKIKE CaMO06pasORaNIIAL.

Peabumraius 310poBbst JeTeil POBOMITCA B 0310POBHTEBIbIX 1 Caa-
® Fnasa 1. BoeaEHHE & neRarOTECKYD TOPHO-ECHLIX IIKOMAX. B HEIIX MOATOTOBKH AeTeii K Ko, Te 0byueHie
npogeccuo BEACTCA HE HA POAHOM AIBIKE, @ TAKKC ACTCH, KOTOPHIE HE BOCHHTHBALHCH
% naba 2. 0Bue ocHoBH Nearorn B OMKOIBITHX YIPEATENIS, B MKOTAX OTKPHBAIOTCS TOATOTORNTENbIIHE
w 21. Oflee NPEACTAENEHHE 0 NefaroTke kaacebl. TIpn HEOGXOAMMOCTH LISl YUaLUXCsl CO3AAI0TCS HHTepHATHI (061e-
Kak e JKITHST) © COOTRETCTRYIOIINM TMITATOM, TPYTITH TPOLICHIIONO 1 MOOT0 AT,

” 22 MeTORONOIS 1 METOAS NeAAIOr KOMTLIEKTYeMBbIe Ha T0GPOBOJBHEIX HATATAX.
23 Orroct  copepave nowTin TIpodbeccHonaIbHbIC 0GPATOBATEILHbC YUPCKICHIA COBIAIOTCA AU peai-
a 2.4 OB asosarensan crowa Pocon SAIHI TPOGECCHOMATHITEIX 06PA3ORATETHITHIX TPOTPAMM CPEANET0 MpodeceHo-

HATBHOTO OBPAZOBAHILL 1 BLICUIET0 O6PA3OBAHILSL
B 26, CyuocTs WenocTHOM ITATICTOR CPETIEro 3HeNa, YIORTeTROpenie MOTpeGHOCTel TMIHOCTI B yrTy-
PeAATOTECKOTD NpoLiecea GoleHun 1 pacmpen i 06pA3OBANIS HA (a3e OCHOBHOTO OGUIET0, CPEAHErD
Bonpace 1 sagaHn ana

camocToTenLHOR paBaTe! 6

Pexomengyenan niTepatypa
% Inasa 3. Teopun 00pas0BaHHS H OBYEHHA

% naca 4. TEOPHA 1 METOQHKE BOCTITAHKA

(1o10r0) OBimero WM HAvAABHOTO Mpoecenoabioro obpazosanit. Oto
MOAET GHITE TIOMYSeHO B 05PAIOBATEBIDIX YIPEACHIAX CPEAHEro mpoecer-
i
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HIKYMAX, YUILTHINAX, KOAICKAX) LTI 12 11epBoil CTylieiin 00pasoBaTebibix
upesKzemtii BiCiero mpodeccHonaIIOro ofpasonaiL.
Buicitice 0pasoBaIliie UMEET EIIbI0 NOATOTOBKY I [1EpENOArOTOBKY Crielt-
% nasa 1. Besgiekie & neparomsciyio ATNCTOR COOTRETCTRYIONIETO YPOBHS, YAOBIETROPEHHE MOTpeGHOCTel MO~
neodeccio cti B yrayGaeni it pacuperi oGpasosanis Ha Gase cpeanero (10HOro)
©{ipata22001oiochos A3l obuero, cpenero mpodecenonaLHOTO ofpazonanns. Ero MOAKHO MOAY4ITE

OrMABNEHUE

=
1. 00uga rpeganes o regrace 5 OGDASOBATEHbIX YADEATICHIAX BHCIIero 06pAsOBAHIL (BHCIINX YAEGHbIX
SaBe/leHNAX) — YHUBEPCHTeTay, akajemusax, nnerutyrax. Jluua, nvemomnue
” 2.2 Merogono  HeTog megaroTH y
Cpeithee IPOGECCHONATLHOE 00PAGOBAHIE COOTBETCTBYIOMIETO PO, MOTYT
23, Cyupiact. ncorepane oA Y "
“otpasosanes NOTy4aT BHCHIEE TPOGECCHORATHOE OBPAORARIE IO CORPAIIEHHOH, YCKO-
Q 2.4. 0Bpa3OBaTENLHaA CHCTEME POCCHH PeHHOIl nporpamye.
TloaroTonKa Kaapon Bhiciicii KamHKALIH OCYICCTRISCTCS! B ACHHPAHTYC.
o JIONOAHITCAHBIC O0PAOBATC/BHbC IPOTPANMbL H YCAYTH PCATH3YIOTCH
B —— B ICAAX BCCCTOPORHETO YIIOBICTROERIA OBPARORATEABHAIX MOTPEOHOCTET
negaronickara npaLicea axai, o6ie apersa B con rpee
IpakAaH, OGILCCTBA, FOCYAPCTEA B CHICIHAILHO COFABACMbIX YPEARACHIAX
Borpocel n3agasn 1 AOTOHITEALHOTO OBPARORAHIA — YUDEATICHIAX NOBKIICHIA KRanKaI,

CaMOCTORTENL O paBoTH
Pexomengyenan niTepatypa

% Inasa 3. Teopun 00pas0BaHHS H OBYEHHA

% naca 4. TEOPHA 1 METOQHKE BOCTITAHKA

KyPCAX, LEHTPaX NPOeccHOnabIOf OPHEHTALILI, MY3bIKAIBHBLX I XYAOKE-
CTROIHBIX IIKOJIAX, NIKOAAX HCKYCCTB, OMAX ACTCKOIO TROPHCCTRA, CTANILSX
TOHBIX TEXIIKOB, CTAINIIX 101bIX HATY PATHCTOB It Jp.

JUtst geteli-cupo 1 Aetedf, ocTamixcst Gea momewers pojurTecii Beten-
CTBHE WX GOJIC3NH, CMEPTH, JHIICHHs POAATETHCKIX TPAB 1 APYTHX MPHIHIL,
coanan AeTciite oMa. ONM POMAIOT 3a/lasin COXPANCHIS KU 1 3710~
POBBSI IETEH, WX BOCTHTAINS, 00YUEHIs, MOATOTOBKH K CAMOCTOATEIBHO
SKIAM W TpyA0BOl fesTeabiocTi. CeTh AETCKIX 10MOB B Pocciit BrowaeT

JONIKOTbITbE JIETCKIe 0Ma (U151 AeTedi 3—7 AeT); eMemaiibie (U151 J0KoIb-
HIKOB 1t JieTeli NKOBIOr0 BO3PACTA); CTCKIe J0Ma LISt eTeli MKOBIOT0 o
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Boapacta (o1 7 710 18 J1eT). JIeTH 13 00l CeMbH TOMEIAIOTCs! B OHH f1eT-
OFNABNEHWE CKHIT I0M, T7le CO3MAI0TCS HeOOXO UMbl YCTOBHS IS TIOJUIEPKAHIS MEKTY
HIMI POICTBEHHbIX OTHOTIEHHil
® Fnasa 1. BoeaEHHE & neRarOTECKYD OcroBHbie (PRI cHETEMBI 0OPA3OBARIS HANDABEHEI Ha OfecTedenIe
npodeccio npaBa Ha NOIHOLEHHOe 00PA3OBAHIeE 1A KKIOTO IPAKIAHIHA, T.¢. YPOBHS

+ naga 2. OBIME OCHOBL! NEARTOTMKH 006pazoBaHusl, NPEACTABIAIONIEr0 HEOOXOAUMYIO OCHOBY /I HOJIHOLEHHOTO
= 2.1 OBuee mpeacTasnewHe @ nesarorce DASHTISA JUHOCTH H RO3MOKHOCTH HDOXOJUKEHNS 06pasonaN iz
ka Hayke
” 22, MeTonanam 1 Merogs negarorH
2.3. CYLHOCTS K COABPKAHME NOHATUA 2.5. Llenu, copiepxaHue, CTPYKTYpa HenpepbIBHOro 06pa3oBanus
<oBpazosaHmes
Q 2.4. OBpazoaTentHas cucTema Poccun West HenpepuisHOro 06pasoBaHist H3/iaBHa NpHBJIeKaa K cebe BHUMAHME
_ whaoxes ymon. Ocnonononoxmik angatign 5. A, Kowenckuii b croe
= Tpyne «Bceobiee BOCTTATIHE> HATOKIT TEOPHIO YIHBEDCATLHOTO 00paso-
26, CyuwocTs uenocTHoro BAHIS! M BOCIMTAHIS BCEX 0]l B TEUCHIE KUSHI HA OCHOBE PABHOUDABHA.

Negaromeckoro npougcca

Bonpocsl u sananma gna
CaMOCTORTENL O paBoTH

Pexomengyenan niTepatypa n
% Inasa 3. Teopun 00pas0BaHHS H OBYEHHA

Beamcnit pycexuii nexaror K. J. Yummckuii Taioke roRopiLT o Tow, 570 weio-
BeK J0UKeH 11 GYAeT yunThest Beio itann!. ONHAKO TOABKO BO BTOPOit 1010~

Vunexuit KT Tleparormueciue counmenns. M. ; JT, 1988, T. 2. C. 65.

% naca 4. TEOPHA 1 METOQHKE BOCTITAHKA 66
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Bittie XX B. YC/IOBIS COMMATBHO-DKOHOMIHUCCKOTO PASBUTIIS HeIOBEUCCTBA,

OTMIABNEHME BHICTPOE YBEMITCHTIE 05bEMA 1 CONCPRANIIA FHANT (34 2 TOMA KOHIECTRO

HHGOPMAILII YABAMBACTCST), HX GBICTPOC YCTADCRANIC, @ TAIGKE CTPEMITCIh-
¥ Tnasa 1. Buegeine s negaroeciyo 10 PAgBIITIe HOBBIX CPEICTR XPAHelis i nepefatin miopMalii, 10350~

npogecco " i g P
o — I TEpEiiTH K TIPOLiecCy PeaTnIaLII HAEH HENpepHBIOTo 06pasonans

o B 06PAZOBATEIYI0 TPAKTHKY.
21, OBuse mpegcraonemte 0 negaoke Y _
e COBPEMEHHBIE KORIIEIIUI HENPEPBIBHOTO 0OPA30BAHIS NOAY TN Hal-
" S — MEHOBAIITA <IOKHBHEHIOTO 06PAORANIIA», <OOPASORANIC YCPE3 BCI0 KNI
23 CyLHOCTS  conemKaHHE N i <obpasosanme B Tewene seeit wusuns (o1 anrn. — lifelong education)
<oBpacssakines 11 <BO30GHOBIIEMOTO 0GpasoBatist> (O aurL — recurrent education).
Q 2.4, 0BpacosarentHan cucTema PoccHi Otita 13 OCHORHKIX 1e/eii HENPEPHRIOTo 06pAZoRANIs — paciiupenie
25 tomenonmamocmom B PC KA 0GPASOBATEBIHX YCAYT, AOTOATIONTX Gas0B0e KO-
B HOE ILIH BYBOBCKOE 00y UCHHe. DTHM IPH3HACTCS HEAOCTATOUHOCTh HIH HECHO-
25 Cyupocrs yenoctHoro COBHOCTR GA30ROI CHETEMBI HAYUHTH HEOREKA RCEMY, 4TO €My THJICTCS 1eTaTh
. B Teuerte sKisni. HenpepbisHoe 0Gpasosanie 4acTo NpHPABHMBAETC K 00pa-
.
forkssivnan 30BANIIO BIPOCIBI, TAK KAK PCUb WICT O PABMIHBLX (HOPMAX HICPEHIOATOTOBKIL,

NORMIIENNA KRATMPHKAIIN 1 KYIBTYPIOTO YPORI M0Aeil, Tpeofoentx
oBbtunbLii Bospact Gazosoro ofyuenisL

TIONSTHE HEUPEPBIBLOCTIE IPUIBAILO YCHLUTH BUAHMOCTD IONSTILS 06pago-
BaNA, TPIATS €My 0COBYIO 1IeeCO0BPAAIIOCTS, HeCTYHAIIIOCTY, OCORAITIOCTS,
OchoBRoii 11yTh 101y uCHIS 0BpA3OBAHIS — 9TO ODYHCHIE It CaMOOByHCHIIe, T.
970 HCENANPABICHTIAS ACATEIBIIOCTD BOBIIC, TEPCOCMBICICIIE OKpYKalomel
AGICTRITELHOCTIL 1 CROETO MeCTa B Heil, 11 BHYTpD — camooGoraiiente, cayo-
Lo3HANIe, CAMOPA3BHTILC, CAMOOGPA3OBANIC.

CamooGpazonanue (ot anrx. — self-education /instruction) — npioGpere-
anesienuii, Ge:

Pexomengyenan niTepatypa
% Inasa 3. Teopun 00pas0BaHHS H OBYEHHA
% naca 4. TEOPHA 1 METOQHKE BOCTITAHKA
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et Hettpephiiioe 00pasobaiite npeinosaract v

HOMOIIL TIPerojiaBa oueH-

OFNABNEHUE HOCTD B HETO CyGBEKTa, MEHSIONIErocsi, COBEPUIEHCTBYIONIET0Cs, 06y alonierocs,
PHOBETAIONLETO HOBBIIE OIIKIT, HOBBIC KA4CCTRA 1 HOBOE OTHOIICHIC K OKDY
reta 1 ussesue s nesarneciyo scaiomedt feliersuteabiocrit. Takiy 05pasoy, B HENPCPHIBIOM 05pasoBamIiIt
nRodeccuo

Ha TIePRLIT AN BHBATAETCS Wi caMO00PA3OBaHIs 1 CaMOBOCTITAHIS,

% nasa 2. OBUpe ocHOBs negaroMKs v, , .
VHHKATBHOCTS COLMATBHO-KY.IBTYPHOI, AKOHOMUYECKOI CHTYaIH B CoBpe-

w 2.1, OBlies NPEACTABNEHHE O NEAATOMKE o N ) . ey P
s Metttioli POCcitit CoCTONT B TOM, 4T0 B CBSI3I C HEOOXOMMOCTHIO TIpeobpazo-
" 22 Moroganor 1 Werogst negroTGH i o oBiuecrie npoGica pasmHTIs HEiIOREKA B TeEHIE RCell W3, ero
23 Cyltoens n cogsescame nonan CANOOGpAR0BANIS SABIACTCS ONNOI I3 MPHOPHTETIHX Fazar.
“opasosames OAHIN 113 €110COGOB PelieHis AAHHOI 3a1a4i1 MOKT BLCTYNATD peaii-
Q 2.4 Opasosarensas cherewa Poccinn Bl KOHILCTILUAE HENPEPHIRIOTO 0GPAZORANIS, KOTOPOC CYLICCTRENHO 0TI~
— HAETCS OT MPEPBIBIOTO, MMEIOMET0 CBOM OMPENIeTeHIbie BPeMENIEe paMKin
B 1 KOHeuHblil, AocTHKUMBLT pesyabTat. [IpepuiBucTocTh 06pa30BaTENLHOIO

26, Cyupocrs yenocTor TIpoIIecea Tie TPOTHROEUNT THee HenpephBIoro ofpasonars. Hempeprmioe
MeAAIONAECKOTD NpoLiecea OGpasOBANIIE MPIABAO 0GECTIETIT: TAPMOHIHO. PASBITIE K0 AITTHOCTIH,
Bonpocel # 3agaka 41 MHAMBIILYIH3HPOBATH 00YUCHIE, BOCIHTATD B KAKIOM UCJIOBEKE OCOZHAHHYIO
CAMOCTOATENkHOM PABOTE B H3HY ) s s ( 3 \
Peocomenmyeman nepanpa TOTpEGHOCTE B HOBRTCIIN Yposis Stanii. B HerTpe m000ro orama w ypost
HENPEPLIBHOT0 OGPAIOBAINL 1t BOCINTAHMS IOCTABIICH UEJIOBEK, JHUHOCTD
% Mnasa 3. Teopwn 0BpasosaiA n OBySHIA a
co csonmu mnrepecamit. Henpepsisioe o6pasosanue npenonaract Muoroospa-
% Mnasa 4, Teopua 1 MeTORKa BoErHTaH#R
SHe 1 THGKOCTE MPHMETAEMETX BHTIOR 06YWeITTIs, ero FyMaH3aIliio, IeMOKpaTH-
SALUHO 11 WHMBIVYA NS0, OCECTIEUHEAs TeM CAMLIM EAUHCTEO O0pA3OBaHIS

67
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OrTABNEHME 1 caniooGpazoparist. Baskitast 0cobeioCTs HenpepHEIoro o0pazoBaiis  ero

YCTPEMIEHHOCTD B Gy/yTiee, Ha NepPernoiroToBKy CeNHaicToB i Nepexoj
K Gotee ca0HO 1t npecTiKHOl npodeccii.

% nasa 1. Besgiekie & neparomsciyio

Tpogesin Ixkeneprasu IOHECKO Ghin chopmymponarsi! ocHommbe npuimis
P e e o e CHCTeMB HeNDEPLIBHOTO 06PA3OBANILL, KOTOPbIE OTOGPAKAIOT er0 Heimt:
= P ——— — OXBaT 0GpasoRAIeM Heedi KI3II esoneKa; B .
K v LOHIMAHILC 00PA30BATCBHOI CHCTCMBL KAK LEAOCTHOI, BILONAIOLCI 10~
22 Moroganor 1 Werogst negroTGH LIKOZIbHOE BOCHNTAIE, OCHOBHOE, 110CIEA0BATEILHOE, IOBTOPHOE, NAPALICIIL-
” o 0GpasoRaNTIE, OGLEIIAIONICE N HITErPHPYIOIIEE BCE €70 YPORT 1T hOPMET;
23 Cyuocte wconepxane nowaTHA ¥ 6 Cro Y ¢
o BKIOUCHIC B CHCTCMY IPOCBCILCHIS HOMIMO YICOHLIX 3ABCACHHIL It LieH-
Q 74 et meninan cerena Pacon TPOB ONOATOTOBKI, (POPMATLHELX, HeOPMATLHELX 1t BHEHHCTHTYHOHATLHbX
ops oGpazomarms;
= pa — OBIECTBO — MIp TPYAa — CPeACTBA MACCOBOfi uiiopMaL — pexpea-

25 CyupiocTs UenocTHor
Negaromeckoro npougcca

Bonpocsl u sananma gna
CaMOCTORTENL O paBoTH

Pexomengyenan niTepatypa

LUHOHIThIC, KY.IBTYPHBIC, PEIHIHO3HHIC OPrai3aLIi 1 T.L; MY U3YHaCM biM1t
HPEAMETAMIL; MEKAY PAsIIHbIMI ACTICKTAMH PAsBITIIs Yeopexa ((puzuie-
CKITM, MOPATBIBIM, HHTeIEKTYATbHbIM I T.IL) 12 OTATbIBIX ATATAX I
— BEDTHKANHAS HHTETDALIASE: MEAKILY OTACIRHNIMI DTAAMI 06pasonanst
(A1ONIKOBHBIM, HIKOJHHBIM, TOCICHIKOLHEIM); MEAULY PASHBIMI YPOBHSMI
% Tnasa 3. Teopun 00pasoeakis i oByenna 1 IPEAMETAMU BHYTPH OT/AETBHBIX HTATOB; MEIK/Y PA3UBIMU COIMATBHbI-
% Tnasa 4. TeopHA W METORMKA BOCTHTaHHA MU POJIAMH, PEATHIYEMBIMI YEIORCKOM Ha OTICIBHBIX ITANAX KHIHCHHOTO
YT MEARIY PAsMHAHbIMH KauecTBaMIl PasBiiTiist eioBeka (KauecTpamit
BPCMEHIOr0 XapaKkTepa, TAKIMI KAk (HAHCCKOE, MOPATBIIOE, HITCITCKTY-
akH0e pagnITE U T.ILY;
AKILEIT Ha CAMOYHABIEIIE; AKICHT 1a CAMOODPASOBAIIIE, CAMOBOCIIHTA-
e, camoonelky;
- MHAMRIYAIBALIS YHEHISE YUeHIe R YCIORISX PAgibiX MOKoen it
(5 cenbe, B 00IeCTRE); PACITIpEITHe KPYFO30pa; HHTEPNCIHILTIHAPHOCTD ifa
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HIIL, MX KAYECTBA; THOKOCTL 1 PA3HOODPAZHE COACPKAHIS, CPEACTE 1 METOJUIE,

OrTABNEHME BpeNierin 1t Mecra oGyeriis B
AN TOXOA K 3HAMISM  CTIOCOBHOCTH K ACCHMILTALUTH HOBBIX
JOCTIGReRI HAYKIT CORCPUICHCTRORARNC YMCHII YHITHCS CTHMYIIDORA~

@ asa 1 Bvcpeie o egaureono HHte MOTHBAIUN K YHie0e; CO3anie COOTRETCTRYIONNIX YEAORHii 1 aTMocdepst
A1 YUEGbl; PEATIBAIILA TBOPUCCKOTO I HHHOBAIUIONHOND HO/XOOB;

o | e ~ OBICTIHIe HeDENEHb COWILIBHbX DOCii 1 PAHHE HIEPHOM HIH3HI; 10+
2.1, OBwee NpeACTagneHye 0 Negarormke 3Hanne W pasBUTHe COOCTBENHOI CHCTEMBI TleHHOCTel; TolepKanie 1 yIyd-
Kk Haye WEHME KAYCCTBA HIANBHAYAIBHOIN 1 KOLICKTHBHOI XKUSHN 1IyTCM JHYHOTO,
” 2.2 MeTogon0MA U MeTo bl negaror COMATLHOTO 1 MPODECCHOHANLHOTO PAIBUTISA; PAZBIUTHE BOCHHTHBAIONIEr0
T ——————— 1 OBYAIONIETo OBMIECTRA; YIHTLCA JUTA TOTO, ATOGH <GBITh> 1 <CTATOBHTHC>

<ospaaosanes KEN-TO; CHETCMHOCTS HPHHIHIOB /L1 Beero 0pasoBaTeIbHOro Hpotecea.
Q 2.4, OBpaavBaTeNbHaA cHCTEMa Pocck Henpepsinioe 00pasonaie cymiecTRyeT i CORPEMCHHOM COIHANUN HA IRYX
_ ypoBsx — 06bCnOM 1 Hayunos. [IEpBEIii CBOANTCS K MBICAH O 101€310-
© CTI TOARBHEHHIONO HAKOICHISE 3HAIHIA, T0CTOANION0 PACIIMPEHIs KH3HCH -

25 CyupiocTs UenocTHor
Negaromeckoro npougcca

Bonpocsl u sananma gna

HOFO KPYTO30pa, TOUHO BEIPAKACTCS! IPHIHAIION MYAPOCTHIO «BCK KIBH — BCK

yanchs. B OTIAIC OT OGMICHIINX, HaySIiC WIITCPMCTATLE CTPCPHAIIOT

CAMOCTOATENEHOM PaBOTE! 00pasoBaHNs MPeNCTABAECHBl HE TOALKO MHOT00Opa3neM KOHIENIHi, HO 1
Pexoueayemas miteparya PeabHOii CTPYKTYPOii 06PA30BATCALHOI IPAKTHKIL.
% Masa 3. TeopHA 0BPA3OBAHHA K OBYEHHA B miestarorike BRIEATOT MPU 21A6HBIX ACNEKIMA CO0CPICantis Nenpepuisiozo
% Masa 4. TeOPHA 1 METOAMKA BOCTUTAHNA obpazosanus:
1 IOHECKO. Meynapoauas kondepeniuis 10 obpasonariio. 40-1 e
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OFNABNEHWE a) TPAJIIHONIBI, KOT/a B HENPEPIBHOM 00pasoBanii BHAAT npodec-
CHOATbHOE 0BpAZOBAIIE B3POCIBIX, NOTPEGHOCTH B KOTOPOM BH3BANA HeoG-
% Pnasa 1. BeegeHue & negaronmieckyo XOMMOi KoMIencatedi sHanmii u ymenuit, HeonoayuennsIx b xone yuetn,
npogeccito Kak cBOCOOPA3HbIl OTBET Ha TEXHOIOTHYECKNX TPOrPecc, NOCTABHBIII TPy
# Mnasa 2. OBUME OCHOEBK NERaroNK uesoBeKa B CoCToste GyHKIMonanboii GearpamoriocT. 10 10 CyTH
w 21. Oflee NPEACTAENEHHE 0 NefaroTke KOMIEHCATOPHOE, IOMOIHUTENBHOE 00PA3OBAHIE, HACT «KOHEUHOTO» 06pa3o-
fan e BaHms (1.e. «O0PAOBAHNS HA BCIO KM3HD );
” 22, MeToRonONA  METOAL nearorkin 6) sBenue 00pasoBaHMs KaK NOKUZHEHHbI 1POLECT («yUHTLCH BCIO
Lo 1 COREDXARE MOHTAR KHU3H>) 1 OTIAIOT IPEAIOUTEHIE HEJArOMNYeCKH OPIAHHA0BAHHLIM OPMaIb-
a 2.4, Ofpasasamenan cherema Pocens HbIM CEPYKTYDAN. (KDYAKIL, KYDCH, CDEACTE MACCOROit iiopNai, 3201H0¢
i BedepHee 0GyUeHIC I T.1.
e e | ) TheTHil OO MIGI0 IOXHKERHOTO OBPASOUANIA “IOIYCKaCTs
2] 26 Cyuoers uenocoro 4CPCA HOTPEGHOCTI JIMUHOCTI, CTPEALICHIC KOTOPOi K IOCTOSIHHOMY 1103Ha-
NERIOAECKOTD Mp0LECea It Cefst 1t OKPYAKAIOUIETO MUDA CTAHOBHTCS €¢ LUCHHOCTHIO («06pasoBanue
BOnpockl 4 334Kk A1 uepes BCIo Ku3Hb»). LLebio HEUPEpbIBIOro 00pasoBats B ST0M CIyuac cra-

CaMOCTORTENL O paBoTH
Pexomengyenan niTepatypa

% Inasa 3. Teopun 00pas0BaHHS H OBYEHHA

% naca 4. TEOPHA 1 METOQHKE BOCTITAHKA

HOBHTCA — BCCCTOPOMICE PAgRITHE (BITIONAA CAMOPA3BITIIC) UCIOBCKA, CTO
BHOONITNCCKITX, CONMATBITBIX 1t AYXOBHBIX TOTCHILNI, A B KONCHOM HTOre
€ro <OKYBTYPHBANIC> KaK HCOOXOAIMOC YCIOBIC COXPACHIT 1 PAgBITI
KyaTYpBI OGeCTRA.
CricTena HenpepuBIOro 0fpasosartia PoccHit o5bexmTIeT codoii HeToph-
HECKIT CIOKIBINIECH OGTACTH JONIKOIBIOO 1 OGIET0 05pagoBaITIs, HajaTh-
HOTO, CPEANIEro, BHCIIETO 11 TOCEBY3OBCKOTO MPOGECCHONATHIOTO, CHCTEMBI
AOMOMHTEALHOTO 1 AOTOAMHTEBIOTO MPODECCHONATHIONO 06pAOBAIA.
Ha ciicTeye HempepuiBIoro 06pasoBaNiis OTPaKAIOTCs HHTErPALHONNTIC
HPOLIECCH CORDEMEHHOO COLIYMA: CORAAOTCA YIEBHO-HaY\ HO-TIEAArOTINECKIT -





[image: image18.png]V2 MEAATOTKA 2-2 o, e X

& - € |8 hitps://biblic-online.rufviewer fpedagogika-449859#page 69 7

N

Ha rnasHyio cToaHM)

DEQATOTVKA 2-€ v3A.. Nen. 1 A0N. Y4EBHYK M NDAKTKYM ANA BY308

Cepure BuaenuTs ana wima Cosgars saxnzary Rowox Masurat Crpamnun Noseprye Nouut axpan

o ® o - . @ m® T Y ®

Ha crcreme HenpepuiBioro o6pasoBatis 0TpakaloTes WHTErPalHOHHbIE

OFNABNEHWE MPOLECCH COBPEMEHHOTO COLIMYMA: COBAAIOTCA YIeGHO-HAYYHO-TIEAATOTHYECKITX
KOMILIEKCH, KOTOPbIE OGHEMHAIOT JOMKOILHbE 00pA3ORATE L E YUDEKIE-
% nasa 1. BeeagHHe B NeAarom4ecyio HIUS, IKOJIB, 00PA3OBATEILHBIE YUPEKAEHNs HAUAIBHOTO, CPEAHETO, BRICIIEr0
npogecci W 110CICRY30RCKOTO IPOBECCHORAIHOTO 0BpasoRanis, Mexynapoabie Tlen-
o R 71 2 GEILTD G HEAETTE) TPHI AWCTAHLHONHOTO 0Gpa3oBaHIs,
T oee TSATTEBTEHG 0 eAGTOTE CrocoGpasibiii XapakTep HOCAT TEXHOAOTHI OTKPHTONO W ANCTAN-
wonoro obpasonanus. Omxpumoe oépazosanue (ot anri. — open
” 2.2, MeroAonors v METOg negarorkH 0 ,
education) — xonuerniys copemenioro obpasonanns 3a pydexom. B cnssn
2.3, CYWHOCTE M coaepKaHHe NOHATHA Japy
<oBpazosaHmes CO CTPEMJIEHHEM K €T0 LOCTYTHOCTH IS BCEX I0ACH, HEBaRMCHMO 0T HX
Q 2.4, OBpasosarensHan cHeTema Poccui 06pPA3OBATETBIIONO YPOBIIA, TE MPEABABIACTCA KAKIX-THG0 0COOHX Tpedo-
Banmii K nepomaaThIOi NoATOTOBKE 0ByUaINIKCA. OTKPHTOE 06pa3Ona-
o HUe MpeaNA3NAYeNo, KaK NpABIIO, LT 0GYHEms A0Kei 3PETOro BospacTa,
2. CyuHOCTS UenocTHor THe CyMERNTIX 110 PasihIM TPHYHIAM TOBKICHTH YPOBeNh croeii obpasonan-

Negaromeckoro npougcca

Bonpocsl u sananma gna
CaMOCTORTENL O paBoTH

Pexomengyenan niTepatypa
% Inasa 3. Teopun 00pas0BaHHS H OBYEHHA

noeri panee.

Jlucmanyuonnoe ofpazosae — 570 Taxoii B 06pAIORANILA, DI KOTOPOM
Bee 1w GITAR HACTS YR TPONENY 0CYIIECTRASIOTEA TPH TEPPITOpI-
ALHOI PATOBIEHHOCTI NPENOTABATES! 1 OBYUAIONEr0Cs ¢ HCTOLIORAHIEN
COBpEMEHHBIX UHQOPMAIHOHHLIX I TEICKOMMYHUKALIONHbIX TeXHOAOTHiL,
Oua ua mozeseii Taoro ofpasonanis npeactaniena na puc. 2.1

‘TaKi; 06Pa3OM, COBPEMERHA CHICTEMA HENIDEPHIBHOTD 0GPAIOBAHIIs 1Ipenpa-
LLACTES B OILHY 13 CaMbIX OBIIMPHBIX 1t BKHBIX Chep Ye0BeUCCKOli ACSTEbHO-
CTU, KOTOpAst 1IEPEILICTEHA CO BCCMI APYIIINH OG1ACTANH OBULCCTROHNOf K3,

% naca 4. TEOPHA 1 METOQHKE BOCTITAHKA





6. Тенденции образования в современной России и мире.

Тенденции развития образования: гуманизация, гуманитаризация, дифференциация, диверсификация, стандартизация, многовариантность, многоуровневость, фундаментализация, цифровизация, индивидуализация, непрерывность.

Гуманизация образования - это ориентация образовательной системы и всего образовательного процесса на развитие и становление отношений взаимного уважения учащихся и педагогов, основанного на уважении прав каждого человека; на сохранение и укрепление их здоровья, чувства собственного достоинства и развития личностного потенциала.

Гуманитаризация - это ориентация на освоение содержания образования независимо от его уровня и типа, позволяющего с готовностью решать главные социальные проблемы на благо и во имя человека; свободно общаться с людьми разных национальностей и народов, любых профессий и специальностей; хорошо знать родной язык, историю и культуру; свободно владеть иностранными языками; быть экономически и юридически грамотным человеком.

Дифференциация - это ориентация образовательных учреждений на достижения учащихся или студентов при учете, удовлетворении и развитии интересов, склонностей и способностей всех участников образовательного процесса. Дифференциация может воплощаться на практике разными способами, например, через группировку учащихся по признаку их успеваемости; разделение учебных дисциплин на обязательные и по выбору; составление индивидуальных планов для отдельных учащихся или студентов в соответствии с интересами и профессиональной ориентацией и т. д.

Диверсификация (позднелат. diversificatio — изменение, разнообразие, от лат. diversus — разный и facio — делаю) - это широкое многообразие учебных заведений, образовательных программ и органов управления.

Стандартизация - это ориентация образовательной системы на реализацию прежде всего государственного образовательного стандарта - набора обязательных учебных дисциплин в четко определенном объеме часов.

Многовариантность означает создание в образовательной системе условий выбора и предоставление каждому субъекту шанса к успеху, стимулирование учащихся или студентов к самостоятельному выбору и принятию ответственного решения, обеспечение развития альтернативного и самостоятельного мышлению. На практике многовариантность проявляется через возможность выбирать темп обучения, достигать разного уровня образованности, выбирать тип образовательного учреждения, а также дифференциацию условий обучения в зависимости от индивидуальных особенностей учащихся или студентов (в классе, группе, индивидуально, с помощью компьютера и т. д.) и др.

Многоуровневость - это организация многоэтапного образовательного процесса, обеспечивающего возможность достижения на каждом этапе образования того уровня образованности, который соответствует возможностям и интересам человека. Каждый уровень - это период, который имеет свои цели, сроки обучения и свои характерные особенности. Завершение обучения на каждом этапе является качественной завершенностью образования.

Фундаментализация - усиление взаимосвязи теоретической и практической подготовки человека к современной жизнедеятельности. Особое значение придается здесь глубокому и системному освоению научно-теоретических знаний по всем дисциплинам учебного плана образовательной системы, будь то

школа или вуз.

Индивидуализация - это учет и развитие индивидуальных особенностей учащихся и студентов во всех формах взаимодействия с ними в процессе обучения и воспитания.

Непрерывность означает не образование, полученное раз и навсегда, на всю жизнь, а процесс постоянного образования-самообразования человека в течение всей жизнедеятельности в связи с быстро меняющимися условиями жизни в современном обществе.

Цифровизация. становление цифровой экономики и цифрового об​щества – глобальные тренды современ​ной эпохи. Построение цифровой экономики и цифрового образования – значимые приоритеты государственной поли​тики Российской Федерации, что зафиксировано в федераль​ных стратегических документах:

– Указ Президента Российской Федерации от 09.05.2017 № 203 «О Стратегии развития информационного обще​ства в Российской Федерации на 2017 – 2030 годы»;

– Постановление Правительства Российской Федерации от 18.04.2016 г. № 317 «О реализации национальной тех​нологической инициативы»;

– Распоряжение Правительства Российской Федерации от 28.07.2017 № 1632-р «Об утверждении программы «Цифровая экономика Российской Федерации» (раздел 2 – «Кадры и образование»);

– Приоритетный проект в сфере «Образование» «Совре​менная цифровая образовательная среда в Российской Федерации» (утверждён президиумом Совета при Пре​зиденте Российской Федерации по стратегическому развитию и приоритетным проектам, протокол от 25.10.2016 № 9).

Необходима адаптация системы образования под запросы цифровой экономики. Планируя достижение целей, поставленных в обозначен​ных документах, необходимо учитывать, что процесс цифро​визации образования имеет две стороны:

– во-первых, формирование цифровой образовательной среды, как совокупности цифровых средств обучения, онлайн-курсов, электронных образовательных ресурсов; – во-вторых, глубокая модернизация образовательного процесса, призванного обеспечить подготовку человека к жизни в условиях цифрового общества и профессио​нальной деятельности в условиях цифровой экономики.

Таким образом, цифровизация образовательного про​цесса представляет собой глубинную встречную трансфор​мацию образовательного процесса и его элементов, с одной стороны, и цифровых технологий и средств, используемых в образовательном процессе, с другой. Цель трансформации образовательного процесса – создание гибкой и адаптивной образовательной системы, отвечающей запросам цифровой экономики и обеспечивающей максимально полное исполь​зование дидактического потенциала цифровых технологий. Цель трансформации цифровых технологий – их адаптация для максимально эффективного решения поставленных педагогических задач.

Ожидаемые образовательные и образовательно зна​чимые результаты цифровизации об​разования и обучения связаны с выявлением и максимально полным использованием возможностей цифровых техноло​гий. В числе таких результатов можно обозначить:

– полноценную персонализацию образовательного про​цесса, основанную на построении индивидуальных образовательных траекторий и непрерывном персона​лизованном мониторинге учебных достижений обучаю​щихся, их личностного и профессионального развития;

– расширение возможностей для использования различ​ных индивидуальных и командных форм организации учебной деятельности;

– вовлечение каждого обучающегося в активную дея​тельность на протяжении всего занятия, повышение темпа учебной деятельности, обеспечение рациональ​ного использования времени учебных занятий;

– поддержание устойчивой учебной мотивации у раз​личных групп обучающихся на всех этапах образова​ тельного процесса, в том числе, за счёт создания повто​ряющихся ситуаций успеха в обучении;

– обеспечение полного усвоения заданных образователь​ных результатов – личностных качеств, профессио​нальных знаний, умений, компетенций, необходимых для получения профессиональной квалификации;

– автоматизация и ускорение процесса формирования необходимых профессиональных навыков;

– формирование профессиональных навыков, умений, компетенций при работе с опасными, удалёнными, до​рогостоящими, невидимыми объектами;

– формирование и развитие устойчивого интереса к из​бранному виду профессиональной деятельности;

– обеспечение проектного характера учебной деятель​ности, интеграция теоретического и практического обучения;

– обеспечение одновременности разных видов деятель​ности обучающихся класса;

– создание новых и расширение существующих возмож​ностей для педагогически результативной социализа​ции, профессионального образования и обучения лиц с ОВЗ;

– обеспечение оперативной обратной связи с учеником, быстрого и объективного оценивания учебных резуль​татов непосредственно в ходе выполнения учебных за​даний;

– фиксация и мониторинг образовательных результатов на основе технологий накопительного оценивания (рейтинг, портфолио);

– существенное сокращение сроков разработки, развёр​тывания и освоения профессиональных образователь​ных программ, что является центральным требовани​ем современных работодателей;

– обеспечение доступности образовательных программ для лиц, проживающих в удаленных и труднодоступ​ных территориях;

– освобождение педагога от рутинных операций, общая экономия рабочего времени педагога;

– повышение информационной открытости и прозрач​ности системы образования, развитие механизмов обратной связи для всех внешних партнёров ПОО, обе​спечение родителей информационными инструмента​ми для участия в образовательном процессе.

Построение цифрового образовательного процесса – слож​ная задача, требующая научного обоснования на основе нового направления педагогической науки – цифровой дидактики.

Цифровая дидактика – отрасль педагогики, научная дисциплина об организации процесса обучения в цифровой образовательной среде. Цифровая дидактика преемственно использует основные понятия и принципы традиционной (доцифровой) дидактики как науки об обучении, дополняя и трансформируя их применительно к условиям цифровой сре​ды. Цифровая дидактика может рассматриваться как транс​фер-интегративная область научного знания.

Цифровое общество Понятие рассматривается с разных пози​ций – негативной (как общество, в котором большинство порабощено меньшинством за счет использования информационных технологий, глобальных и локальных се​тей) и позитивной (например, японская стратегия суперинтеллектуального обще​ства 5.0). Позитивная точка зрения рас​сматривает цифровое общество как об​щество равных возможностей для всех, в котором сняты физические, администра​тивные и социальные барьеры для само​реализации человека благодаря развитию технологий
Цифровое поколение Обобщенное понятие, которое применяет​ся к людям, рожденным примерно с 1995 года. Поколение людей, с рождения ис​пользующих цифровые технологии в быту. Это поколение обладает преимуществами и недостатками с точки зрения педагогики и психологии
Цифровизация (процесс в широ​ком контексте) Переход с аналоговой формы передачи информации на цифровую
Цифровая трансформа​ция образова​ния Комплекс взаимосвязанных глубинных изме​нений в системе образования, затрагивающий все его составляющие (целеполагание, содержа​ние, процесс обучения, оценку качества, управ​ление) и основанный на взаимной адаптации цифровых и педагогических технологий
Цифровизация образователь​ного процесса Встречная трансформация элементов обра​зовательного процесса, с одной стороны, и цифровых технологий и средств, используе​мых в образовательном процессе, с другой, с целью максимально полного использова​ния потенциальных дидактических возмож​ностей цифровых технологий и максималь​но полного приспособления их к решению педагогических задач.
Более подробно ознакомиться с феноменом цифровизации Вы можете на сайте ФИРО https://firo.ranepa.ru/spetsialistam-srednego-professionalnogo-obrazovaniya/#tsifrovaya-didaktika_new : 

Дидактическая концепция цифрового профессионального образования и обучения / П. Н. Биленко, В. И. Блинов, М. В. Дулинов, Е. Ю. Есенина, А. М. Кондаков, И. С. Сергеев ; под науч. ред. В. И. Блинова – 2020. – 98 с.
Блинов В.И., Сергеев И.С., Есенина Е.Ю. Основные идеи дидактической концепции цифрового профессионального образования и обучения. – М.: Издательство «Перо», 2019. – 24 с.
Вопросы и задания для самоконтроля

1. Педагогику называют и наукой, и искусством. Выскажите свою точку зрения и докажите ее правильность.

2. Что, по вашему мнению, должно считаться объектом педагогической науки — воспитание или образование? Приведите аргументы в пользу вашего выбора.

3. Дайте определение основных категорий педагогики: образование, воспитание, обучение, педагогическая деятельность.

4. Какие психологические понятия наиболее часто употребляются в педагогической литературе?

5. Охарактеризуйте роль образования в современной России и его цели.

6. Что такое модернизация образования, чем обусловлена ее необходимость?

7. Расскажите о разных подходах к определению и формированию содержания образования. Какой из них в наибольшей степени соответствует целям общего образования?

8. . Что такое образовательные компетенции?
Учебно-методическое и информационное обеспечение дисциплины

                      Основная литература

Печатные издания

1. Блинов В.И. Введение в педагогическую деятельность: учебное пособие для вузов / В.И. Блинов. М.: Издательство Юрайт, 2017. 129 с. (Серия: Образовательный процесс). ISBN 978-5-534-00089-4.

2. Лапыгин Ю.Н. Методы активного обучения: учебник и практикум для вузов / Ю.Н. Лапыгин. М.: Издательство Юрайт, 2017. 248 с. (Образовательный процесс). ISBN 978-5-534-02216-2.

3. Лисейчикова Л.З. Введение в педагогическую деятельность: учеб. Пособие. Уфа: БГПУ имени М. Акмуллы, 2007. 36 с. 

4. Лихачев Б.Т. Педагогика: курс лекций / Б.Т. Лихачев; под ред. В.А. Сластенина.  М.: Гуманитар. изд. центр ВЛАДОС, 2010. 647 с. (Педагогическое наследие). ISBN 978-5-691-01654-7.

5. Педагогика: в 3 -х кн., кн. 2: Теория и технологии обучения: учеб. для студентов вузов, обучающихся по направлениям подгот. и специальностям в обл. «Образование и педагогика» / И.П. Подласый. 2-е изд., испр. и доп. М.: Гуманитар. изд. центр ВЛАДОС, 2008. 575 с.: ил. (Педагогика и воспитание). ISBN 978-5-691-01557-1.

Издания из ЭБС

1. Педагогика: учебник и практикум для академического бакалавриата / Л.С. Подымова [и др.]; под общ. ред. Л.С. Подымовой, В.А. Сластенина. 2-е изд., перераб. и доп. М.: Издательство Юрайт, 2017. 246 с. (Бакалавр. Академический курс). ISBN 978-5-534-01032-9.

2. Педагогика: учебник и практикум для прикладного бакалавриата /С.В. Рослякова, Т.Г. Пташко, Н.А. Соколова; под науч. ред. Р. С. Димухаметова.  2-е изд., испр. и доп.  М.: Издательство Юрайт, 2017. 402 с. (Серия: Бакалавр. Прикладной курс).  ISBN 978-5-534-00670-4.

3. Педагогика: учебник и практикум для академического бакалавриата /П.И. Пидкасистый [и др.]; под ред. П. И. Пидкасистого.  4-е изд., перераб. и доп.  М.: Издательство Юрайт, 2017.  408 с.  (Бакалавр. Академический курс).  ISBN 978-5-534-01168-5.

5. Подласый И.П. Педагогика в 2 т. Том 1. Теоретическая педагогика в 2 книгах. Книга 1: учебник для академического бакалавриата / И.П. Подласый. 2-е изд., перераб. и доп. М.: Издательство Юрайт, 2017. 404 с. (Бакалавр. Академический курс). ISBN 978-5-534-01919-3.

5. Факторович А.А. Педагогические технологии: учебное пособие для академического бакалавриата / А.А. Факторович. 2-е изд., испр. и доп. М.: Издательство Юрайт, 2017. 113с. (Бакалавр. Академический курс). ISBN 978-5-534-00287-4.

Дополнительная литература

Печатные издания  

1. Голованова Н.Ф. Педагогика: учебник и практикум для академического бакалавриата / Н.Ф. Голованова. 2-е изд., перераб. и доп. М.: Издательство Юрайт, 2017. 377 с. (Бакалавр. Академический курс). ISBN 978-5-534-01228-6.
2. Инновации в образовании: Учебное пособие / Г.Л. Ильин. М.: Прометей, 2015. 425(1)с. ISBN 978-5-7042-2542-3.
3. Коджаспирова Г.М. Общие основы педагогики: учебник для академического бакалавриата / Г.М. Коджаспирова. М.: Издательство Юрайт, 2017. 151с. (Бакалавр. Академический курс). ISBN 978-5-534-04163-7.
4. Крившенко Л.П. Педагогика: учебник и практикум для академического бакалавриата / Л.П. Крившенко, Л.В. Юркина. М.: Издательство Юрайт, 2017. 364с. (Бакалавр. Академический курс). ISBN 978-5-534-00432-8.
5. Кругликов В.Н. Интерактивные образовательные технологии: учебник и практикум для академического бакалавриата / В.Н. Кругликов, М. В. Оленникова. 2-е изд., испр. и доп. М.: Издательство Юрайт, 2017. 353 с. (Бакалавр. Академический курс). ISBN 978-5-534-02930-7.
6. Розов Н.Х. Педагогика высшей школы: учебное пособие для вузов / Н.Х. Розов, В.А. Попков, А.В. Коржуев. 2-е изд., испр. и доп. М.: Издательство Юрайт, 2017. 160 с. (Серия: Образовательный процесс). ISBN 978-5-534-00387-1.
Издания из ЭБС

1. Задорина О.С. Индивидуальность педагога: учебное пособие для вузов / О.С. Задорина.  2-е изд., стер.  М.: Издательство Юрайт, 2017.  111 с.  (Серия: Университеты России).  ISBN 978-5-534-00546-2.

7. Виды оценочных средств. Подготовка практикоориентированого педагога: практ. пособие / Е. В. Слизкова [и др.]; под ред. Е.В. Слизковой.  М.: Издательство Юрайт, 2017.  138 с.  (Серия: Образовательный процесс).  ISBN 978-5-534-05134-6.
8. Милорадова Н. Г. Педагогика: учебное пособие для академического бакалавриата / Н.Г. Милорадова.  М.: Издательство Юрайт, 2017.  113 с.  (Серия: Бакалавр. Академический курс).  ISBN 978-5-534-04574-1.
9. Плаксина И.В. Интерактивные образовательные технологии: учебное пособие для академического бакалавриата /И. В. Плаксина.  2-е изд., испр. и доп.  М.: Издательство Юрайт, 2017.  163 с. (Серия: Бакалавр. Академический курс).  ISBN 978-5-534-00264-5.Старикова Л.Д. Введение в педагогическую деятельность: учебное пособие для вузов / Л.Д. Старикова, М.Л. Вайнштейн.  2-е изд., испр. и доп.  М.: Издательство Юрайт, 2017.  122 с.  (Серия : Университеты России).  ISBN 978-5-534-05181-0. 
Базы данных, информационно-справочные и поисковые системы

1. Многопрофильный образовательный ресурс "Консультант студента" (www.studentlibrary.ru) является электронной библиотечной системой (ЭБС), предоставляющей доступ через сеть Интернет к учебной литературе и  дополнительным материалам, приобретенным на основании прямых договоров с правообладателями. Полностью соответствует требованиям федеральных государственных образовательных стандартов третьего поколения (ФГОС ВО 3+) к комплектованию библиотек, в том числе электронных, в части формирования фондов основной и дополнительной литературы, для СПО, ВПО и аспирантуры. http://www.studentlibrary.ru/pages/about.html
2. eLIBRARY.RU - крупнейшая в России электронная библиотека научных публикаций, обладающая богатыми возможностями поиска и анализа научной информации. Библиотека интегрирована с Российским индексом научного цитирования (РИНЦ) - созданным по заказу Минобрнауки РФ бесплатным общедоступным инструментом измерения публикационной активности ученых и организаций. eLIBRARY.RU и РИНЦ разработаны и поддерживаются компанией "Научная электронная библиотека". https://elibrary.ru/elibrary_about.asp

3. Представленная электронно-библиотечная система (ЭБС) — это ресурс, включающий в себя как электронные версии книг ведущих издательств учебной и научной литературы (в том числе университетских издательств), так и электронные версии периодических изданий по различным областям знаний. Особое внимание уделяется контенту, представленному на платформе ЭБС. Благодаря тщательному отбору пользователям доступна качественная учебная литература, которая является неотъемлемой частью образовательных процессов во многих учебных заведениях. https://e.lanbook.com/about

4. ООО "Электронное издательство Юрайт", свидетельство о регистрации СМИ Эл № ФС77-53549 https://www.biblio-online.ru/
Лекция 1. Проблемы цифровизации образования
ПЛАН:

1.  Педагогическая концепция цифрового профессионального образования и обучения (В.И. Блинов)

1.2 Факторы становления и развития цифрового образовательного процесса

1.3 Закономерности и тенденции развития цифрового образовательного процесса

1.4 Объект и предмет цифровой дидактики профессионального образования и обучения

1.5 Дидактические цели (ожидаемые результаты) цифрового образовательного процесса

1.6 Средства цифровой дидактики

1.7 Дидактические принципы цифрового образовательного процесса профессионального образования и обучения

Источники:

- Дидактическая концепция цифрового профессионального образования и обучения / П. Н. Биленко, В. И. Блинов, М. В. Дулинов, Е. Ю. Есенина, А. М. Кондаков, И. С. Сергеев ; под науч. ред. В. И. Блинова – 2020. – 98 с.

- Блинов В.И., Сергеев И.С., Есенина Е.Ю. Основные идеи дидактической концепции цифрового профессионального образования и обучения. – М.: Издательство «Перо», 2019. – 24 с.
1. Педагогическая концепция цифрового профессионального образования и обучения

1.2 Факторы становления и развития цифрового образовательного процесса

Факторами, порождающими потребность в построении цифрового образовательного процесса профессионального образования и обучения, выступают три тенденции, характе​ризующие становление цифрового общества:

– цифровая экономика* и порождаемые ею новые требо​вания к кадрам;

– новые цифровые технологии*, формирующие цифро​вую среду* и развивающиеся в ней;

– цифровое поколение* (новое поколения обучающихся, имеющее особые социально-психологические характе​ристики).

1. Цифровая экономика (используя термин «цифровая экономика», нужно также понимать его условность. Речь идёт об экономике, все отрасли которой функциони​руют и развиваются на основе активного использования цифровых технологий) выступает для профессиональ​ного образования и обучения основным источником образо​вательного целеполагания. Цифровизация экономической сферы заметно изменяет образовательный заказ, смещая фо​кус на необходимость формирования комплекса новых циф​ровых компетенций, независимо от получаемой профессии или специальности. Анализ «перспективных рынков НТИ» (Национальной технологической инициативы) показывает, что владение цифровыми производственными технологиями потребуется от выпускников самых различных направлений профессионального образования, в том числе от тех, которые прежде были связаны с процессом цифровизации только на уровне общепользовательских компьютерных навыков. На​пример: Фуднет (FoodNet) – цифровой рынок, связанный с производством, хранением и переработкой продуктов пита​ния; Фешенннет (FashionNet) – рынок продуктов модной ин​дустрии; Эдунет (EduNet) – рынок цифровых образовательных услуг; Сейфнет (SafeNet) – рынок цифровых услуг, связанных с охраной и информационной безопасностью и т.д.
Помимо собственно «IT-компетенций», обеспечивающих готовность человека к использованию компьютерных и циф​ровых технологий и образующих ядро современной функци​ональной грамотности любого работника, в новый комплекс ожидаемых образовательных результатов входит и широкий набор других компетенций (профессиональных, общепро​фессиональных, универсальных), содержание которых суще​ственно трансформируется под влиянием цифровизации.

Наиболее глубокие изменения, вызванные развитием цифровой экономики, связаны с изменением жизненного уклада. Внедрение цифровых технологий ведет к появлению новых возможностей – интегрировать (в различных сочетани​ях) труд, образование, хобби и отдых. Сам образ жизни всё более становится «проектным», ориентированным на последователь​ную реализацию относительно автономных комплексных (со​циально-производственно-личностно-развивающих) задач.

Появилось особое понятие – экосистема инноваций. Экоси​стема подразумевает решение вопросов совместного с партне​рами развития. Корпорации, институты и инициативы инно​ваций, стартапы и клиенты – в одной поддерживающей друг друга системе развития. Для всех действий участникам-пар​тнерам обязательно нужны навыки общения (communication skills), создания и развития сообществ (networking skills), раз​вития отношений со стейкхолдерами и фандрайзингом, тер​пение и упорство (to capitalize on failure), способности разви​вать инновационные центры и корпоративные акселераторы (innovation labs) (Подробнее см. блог Silicon Valley Experience по ссылке: https://svexp.ru/2018/08/29/ecosystem/  ).

Цифровизация (автоматизация) рутинных операций при​водит к снижению востребованности трудовых функций, связанных с простыми механическими действиями и к по​вышению интеллектуального и творческого компонента во всех сферах профессиональной деятельности, который не мо​жет быть заменён машинным. Востребованными становятся компетенции, обеспечивающие постановку задач для машин и различных цифровых устройств, экспертный анализ на ос​нове критического мышления, сложную коммуникацию (до​говора, продажи и т.п.). В целом, существует тенденция: чем больше использует та или иная компания цифровые техно​логии, тем больше требований предъявляет она к професси​ональному уровню работников.

В условиях цифровизации меняется логика производ​ственного процесса, он перестаёт быть продолжительным, дискретным, цикличным и воспроизводимым, основанным на распределении технологических этапов между множе​ством работников. Вместо этого производственный процесс всё чаще приобретает форму проекта, характеризующегося автономностью, компактностью, комплексностью, уникаль​ностью, завершённостью, – и опирающегося на командный способ организации работ. Ключевой единицей новой экономики становится уже не отдельный квалифи​цированный работник – «человек на своём месте», а команда, способная эффективно решать задачи про​ектного или функционального характера. Вызванные распространением цифровых телекоммуникаций процессы «сжатия времени и пространства», глобализации, возникно​вение распространение новых моделей организации труда (коворкинги, удалённые офисы, распределённые проектные команды, фриланс, краудсорсинг (Краудсорсинг – особая форма организации процесса решения тех или иных задач инновационной производственной деятельности, предпола​гающая привлечение на добровольной основе широкого круга лиц для использования их творческих способностей, квалификации и опыта. Как правило, реализуется с применением информационно-телекомму​никационных технологий)  и т.д.), конвергенции про​фессий, – предъявляют к работникам принципиально иные требования, в том числе связанные с готовностью работать в условиях неопределенности, непрерывного саморазвития. 

В среде цифровой экономики формируется системное представление о цифровой трансформации компании, пони​мание места и роли цифровых технологий как инструмента успешности и конкурентоспособности компании. Эти подхо​ды важно осмыслять, учитывать и учиться применять в систе​ме образования.

Что изменяют цифровые технологии Индустрии 4.0 в ком​паниях и на предприятиях? Производительность всех пред​приятий видна и управляема в режиме реального времени. Систематизированные и точные данные от технологических и бизнес-процессов существенно увеличивают качество при​нимаемых решений.

Действенная стратегия цифровой трансформации компа​нии – активно работать с лидерами цифрового бизнеса – стар​тапами и производителями технологий. Ошибкой здесь будет управленческая надменность, уверенность в нерушимости компании и абсолютизации надежности ее управленческой и продуктовой системы.

Не цифровые компании активно работают над проектами цифровых и киберфизических продуктов и сервисов. Стре​мятся у тому, чтобы цифровые продукты были в продуктовом портфеле компании. Цифровые сервисы, внутренние и внеш​ние. Только так компания становится цифровой, происходит ее цифровая трансформация. Подстраиваться под изменения – ошибочная тактика, потому что изменения идут слишком бы​стро. Выигрывают те, кто сам изменения создает. И важнейшее правило – начинать цифровую трансформацию с понимания потребителя. Времена и технологии меняются – клиент остает​ся в основе вселенной даже самых крупных корпораций.

Вне зависимости от размера и возраста корпорации: глу​бокое, детальное понимание потребителя, работа с отрасле​выми дисрапторами (Disruptor – (англ., буквально «разрушитель») прорывные компании отрасли, в данном контексте – лидеры цифрового бизнеса), создание и развитие консорциумных экосистем, использование цифровых производственных тех​нологий Индустрии 4.0, вывод на рынок собственных цифро​вых и киберфизических продуктов, не следование, а создание трендов и, наконец, развитие культуры инноваций — вот ос​новные слагаемые результативности в мире быстро изменяю​щихся цифровых технологий (Блог Silicon Valley Experience, https://svexp.ru/2019/05/13/henkel/ ).

Высокий уровень самостоятельности в принятии значи​мых решений и ответственности за них характерен уже нетолько для топ-менеджеров, но и для специалистов среднего звена (руководителей отделов, линейных менеджеров и т.д.) – выпускников системы среднего профессионального образо​вания.

Быстрая смена технологий и постоянная необходимость переучиваться уже вызвала взрывной рост востребованно​сти коротких профессиональных программ, ориентирован​ных на быстрое и максимально эффективное формирова​ние ограниченного набора строго определённых навыков. Программы дополнительного профессионального образо​вания и профессионального обучения становятся наиболее востребованными типами образовательных продуктов для цифровой экономики. При этом задачи формирования бо​лее широких компетенций, обеспечивающих трудовую эф​фективность человека в долгосрочном масштабе по-прежне​му важны и должны оставаться в зоне внимания. Решения, с одной стороны, стали очень разнообразными, с другой – комплексными. И часто они локализуются вне формализо​ванной системы образования.

В 2016 – 2018 годах особенно заметны стали центры циф​рового развития индустрий, открытые центры цифрового со​зидания и венчурные студии университетов.

Центры цифрового развития индустрий объединяют кон​сорциумы предприятий, организуют и проводят практичные образовательные программы для руководителей предприя​тий и индустрий. Пример такого центра — I4.0MC, центр раз​вития цифровой зрелости Индустрии 4.0 в Ахене.

Открытые центры цифрового созидания — техшопы и фа​блабы. Образовательные программы в них доступны для всех. В партнёрстве с крупными корпорациями фаблабы и техшо​пы организуют максимально общедоступные программы. Тем самым они показывают самым удалённым районам, де​ревням и городам, как работают команды и технологии созда​ния новых продуктов и сервисов.

Венчурные студии университетов – это пространства и команды для развития стартапов в образовательных учреж​дениях. Командой каждого из стартапов предпринимаетсяпопытка решения реальной проблемы. Реальной задачи биз​неса, общества, экономики, региона. Такие реальные задачи и проблемы команды университетов совместно с командами венчурных фондов и корпораций решают в венчурных студи​ях университетов (Подробнее см. Блог Silicon Valley Experience по ссылке: https://svexp.ru/2019/05/13/integrators/ ).

Всё это – серьёзный «цифровой вызов» к системе профес​сионального образования и обучения.

2. Цифровые («передовые», «умные», «SMART») техноло​гии составляют ядро современного этапа технологического развития и сохранят доминирующую роль в обозримой пер​спективе. В настоящее время активно происходит процесс цифровизации – глубокой конвергенции цифровых техноло​гий с материальными и социально-гуманитарными техноло​гиями и практиками, в том числе образовательными. Важно понимать место и роль цифровых технологий в любой совре​менной сфере профессиональной деятельности.

С точки зрения бизнес-сферы, наиболее успешными ста​новятся те компании, которые понимают, что «умными» циф​ровые технологии делают люди. Основной корпоративный капитал — это культура компании, формирующая взаимодей​ствие талантов сотрудников, трансформирующая экспертизу специалистов в прибыльные методы производства продуктов и сервисов. Эта культура — не технологии, роботы или ком​пьютеры, а человеческие отношения. Это основной инстру​мент развития цифровых возможностей компании1 (Блог Silicon Valley Experience, https://svexp.ru/2019/05/13/henkel/) .

Многие цифровые технологии обладают дидактическим (образовательно значимым) потенциалом, характеристиками которого являются:

– свобода поиска информации в глобальной информаци​онной сети;

– персональность – наличие неограниченных возмож​ностей для персональной настройки на потребности и особенности каждого обучающегося, включая выбор способа подачи материала, уровня сложности, темпа работы, количества закрепляющих повторений, харак​тера учебной помощи, партнёров, игрового антуража и т.д.;

– интерактивность – способность обеспечивать много​субъектность в процессе коммуникации и взаимодей​ствия);

– мультимедийность (полимодальность) – способность комплексно задействовать различные каналы воспри​ятия (слуховой, зрительный, двигательный) в учебном процессе;

– гипертекстовость – свобода перемещения по тексту, сжатое изложения информации (в т.ч. в форме инфо​графики), модульность текста и необязательность его сплошного чтения, справочный характер информации, свертывание-развертывание информации, использова​ние перекрестных ссылок и т.д.;

– субкультурность – соответствие привычному образу мира для цифрового поколения, узнаваемость, эмоци​онально-психологическая близость, обеспечивающая ситуацию комфорта, контрастирующую с дискомфорт​ной средой традиционного обучения.

К числу образовательно значимых цифровых технологий могут быть отнесены: телекоммуникационные технологии, в том числе обеспечивающие конвергенцию сетей связи и со​здание сетей нового поколения; технологии обработки боль​ших объёмов данных (Big Data) и «цифрового следа»; искус​ственный интеллект; виртуальная и дополненная реальность; технологии электронной идентификации и аутентификации; облачные технологии; интернет вещей; технологии распре​делённого реестра (в т.ч. блокчейн); цифровые технологии специализированного образовательного назначения – edtech (educational technologies), как правило, использующие одну или несколько из перечисленных цифровых технологий, и другие13. 

Кроме того, широкий ряд цифровых производственных технологий необходим для построения эффективного учеб​но-производственного процесса профессионального обра​зования и обучения, включая технологии индустриального интернета, аддитивные технологии, технологии автоматизи​рованного производства и проектирования и т.д.

Использование цифровых технологий создает новые воз​можности для построения образовательного процесса и ре​шения широкого комплекса образовательных задач – как «вечных», не разрешимых средствами традиционного образо​вания, так и принципиально новых. 

Описать, как цифровые технологии могут повлиять на преподавание и обучение, можно с помощью модели SAMR (SAMR: Substitution (подмена), Augmentation (накопление), Modification (модификация), Redefinition (преобразование). Модель разработал Рубен Пуэнтедура (Dr. Ruben Puentedura); http://www.hippasus.com/  ). Модель предполагает четыре этапа:

1) Подмена (Substitution): цифровые технологии про​сто заменяют традиционные (например, набор текстов в программе Word).

2) Накопление (Augmentation): цифровые технологии становятся инструментом оптимизации в решении учебных задач (например, текущее или диагностиру​ющее, или итоговое оценивание с использованием Google-форм, мобильных приложений Kahoot!; Plikers и т.п.)

3) Модификация (Modification): существенные функци​ональные изменения в образовательном процессе и взаимодействии его участников (например, использо​вание технологий смешанного обучения* или перевер​нутого класса*).

4) Преобразование (Redefinition): постановка и реше​ние новых педагогических задач, которые не могли быть решены ранее.

Современные цифровые технологии и характеристики их дидактического потенциала представлены в Приложении 3.

3. Особенности цифрового поколения. Существенный разрыв между доцифровым и цифровым поколениями – факт, который необходимо учитывать в образовании. С одной стороны, педагоги – представители доцифрового поколения испытывают трудности с интеграцией цифровых технологий в образовательный процесс; с другой – цифровое поколение не готово интегрироваться в доцифровой образовательный процесс.

Особенности цифрового поколения (восприятия, внима​ния, мышления, мотивации, поведенческих паттернов, об​раза жизни, мировоззрения) определяют психолого-педаго​гическую специфику целеполагания, принципов, подходов к формированию содержания, форм и методов цифровой дидактики. При этом важно понимать не только негативные стороны влияния цифровых технологий на процессы разви​тия, социализации и воспитания «цифровых детей», но и пре​восходящие характеристики цифрового поколения, чтобы опираться на них в образовательном процессе.

С одной стороны, для представителей цифрового поколе​ния («поколение Z», «дети процессора», «дети-планшетники», «дети-чипы», digital natives – «цифровые туземцы») характерны:

– в плане когнитивного развития – мозаичность («клипо​вость») мышления, рассеянность внимания (по данным исследований, способны фиксировать своё внимание на одном предмете не более 8 секунд), неспособность читать и понимать большие по объёму тексты, ограни​ченность лексики, смешение реального и виртуально​го пространств («плавающая картина мира»), слабо раз​витое творческое воображение, иллюзия «обратимости жизни»;

– в плане эмоционально-волевого развития – бедность сенсорного опыта, упрощённая картина реальности, восприятие реальной жизни как «слишком скучной» и «слишком медленной», нетерпеливость и потреб​ность в немедленном вознаграждении, неспособность к систематическому упорному труду;

– в плане социального развития – инфантилизм (дис​баланс между продвинутым интеллектуальным и от​стающим социальным и личностным развитием), ин​дивидуализм, уверенность в своей неповторимости и уникальности, сниженная потребность в живом общении, неготовность к кооперации, сосредоточен​ность на своём внутреннем мире, гиперпрагматизм и гедонизм, смутные и неустойчивые морально-этиче​ские представления;

– в целом – ведущая роль сетевой социализации в про​цессе становления личности; онлайн как «референт​ная группа» на всех этапах взросления, задающая ро​левые модели и формирующая тренды социального поведения.

Первопричиной возникновения обозначенных проблем, по-видимому является феномен «цифровой беспризорности», т.е. передача родителями ребёнка, с первых лет его жизни, «в аутсорсинг» цифровым гаджетам, что создаёт иллюзию посто​янной занятости и удовлетворённости ребёнка (по данным одного из зарубежных исследований (Common Sense), ро​дители детей 8-18 лет проводят онлайн в среднем в 1,5 раза больше вре​мени, чем подростки и в 2 раза больше, чем дети младшего школьного возраста. При этом 82% времени, проведенного родителями онлайн, ни​как не связано с работой). На самом деле в этом случае в процессе социализации и воспитания таких детей происходит «перехват управления»: влияние на развитие ребенка от семьи и других традиционных институ​тов переходит к активным (во многих случаях – агрессивным и антисоциальным) агентам Интернет-среды. В тех семьях, где сохраняются традиции живого общения родителей с детьми, а также практикуется совместное использование ресурсов цифровой среды, раннее знакомство детей с цифровыми гад​жетами не столь заметно деформирует их развитие.

В то же время для всех без исключения представителей цифрового поколения скачкообразно повышается значи​мость сетевой социализации как фактора становления лич​ностной идентичности. Важнейшая задача заключается в том, чтобы сделать педагогически управляемым процесс сетевой социализации, который в настоящее время носит стихийный характер.

Возникающие в связи с этим образовательные проблемы связаны, прежде всего, с необходимостью коррекции опреде​ленных особенностей представителей цифрового поколения.

Эти особенности представляют собой не столько дефициты личностных качеств, сколько «пробелы в социальных компе​тенциях», восполняемые путём целенаправленной педагоги​ческой деятельности (по аналогии с «пробелами в знаниях»).

С другой стороны, представители цифрового поколения, как правило, обладают целым рядом позитивных образо​вательно значимых характеристик, по которым они часто превосходят доцифровые поколения. Это, прежде всего, сво​бодная ориентировка в наиболее современных цифровых технологиях, а также:

– в плане когнитивного развития – постоянное стрем​ление к новизне и самосовершенствованию, креатив​ность, способность к синтезу различных типов мыш​ления, нелинейность, способность к параллельной обработке разных потоков информации (многозадач​ность), склонность к использованию разных источни​ков информации, высокая скорость переработки ин​формации и принятия решений;

– в плане социального развития – стремление к самовыра​жению, предпочтение «горизонтального» (партнёрско​го) типа отношений «вертикальному» (иерархическо​му), открытость к межкультурному и межстрановому общению; кроме того (с некоторыми оговорками) оп​тимизм и уверенность в своих силах.

Среди цифрового поколения особенно заметна дифферен​циация на «отстающих» и «продвинутых». В числе последних появился новый тип обучающихся, обладающих высокой учебной самостоятельностью, нацеленных на самообразова​ние, самоактуализацию и саморазвитие, там, где это возмож​но – самостоятельно формирующих свой образовательный маршрут, в ряде случаев, соединяющих вместе учебу, работу и личностное развитие.

В целом, стратегия работы с представителями цифрово​го поколения должна исходить из того, что их практически невозможно интегрировать в традиционный образователь​ный процесс. Необходима его существенная трансформация, результатом которой становится построение нового, цифро​вого образовательного процесса. Один из социально-психоло​гических барьеров, препятствующих решению этой задачи, состоит в том, что многие педагоги, успешно прошедшие этап адаптации к цифровым технологиям и успешно исполь​зующие цифровые средства за пределами профессиональной деятельности, сохраняют привычные убеждения о том, что их профессионально-педагогическая деятельность должна сохра​нять традиционный (доцифровой) характер.

Факторами развития цифровой дидактики выступают противоречия между:

– непрерывным возрастанием требований к доступно​сти и качеству образования – и ограниченной плате​жеспособностью образовательных заказчиков (государ​ства, населения, экономики);

– повышением степени неопределённости будущего – и образовательной функцией снижения степени нео​пределенности, реализуемой в процессе педагогиче​ского сопровождения жизненного и профессионально​го самоопределения обучающегося;

– требованиями к социализации и профессионализации выпускника системы профессионального образова​ния, предъявляемыми цифровым обществом и цифро​вой экономикой – и тенденцией к замыканию типич​ных представителей цифрового поколения в рамки виртуального (сетевого, игрового) мира;

– быстрым и постоянно нарастающим характером изме​нений требований экономики к выпускнику системы профессионального образования – и запаздывающим характером настройки образовательного процесса на эти требования;

– потребностью экономики и общества в персонализиро​ванном, максимально гибком и адаптивном цифровом образовании – и стремлением государства сохранять в своём секторе максимальный контроль над целями, содержанием и результатами образования.

1.3 Закономерности и тенденции развития цифрового образовательного процесса
В качестве рамочных закономерностей, определяющих особенности цифрового образовательного процесса, можно рассматривать ряд широких тенденций в развитии профес​сионального образования и обучения, в том числе:

– распространение и развитие различных корпоратив​ных форм цифрового профессионального образования, включая обучение на рабочем месте, обучающие пред​приятия, e-learning, we-learning. При этом возможно по​явление и развитие интегрированных сетевых программ профессионального образования и обучения, предлагаю​щих «сборку» персональных образовательных маршру​тов из модулей и коротких программ, реализуемых как образовательными организациями, так и корпорациями;

– формирование новых требований к содержанию обра​зования в части его практикоориентированности, сни​жение роли академического («знаниевого») компонен​та содержания образования в условиях доступности образовательной и образовательно значимой информа​ции и повышение роли деятельностного содержания образования;

– горизонтальная (межпрофессиональная) и вертикаль​ная (межуровневая) конвергенция (конвергенция (от лат. convergo — «сближаю») – процесс сближения, сли​яния чего-то разного, непохожего. В образовании конвергенция рассма​тривается как процесс взаимовлияния различных предметных областей)  программ профес​сионального образования; размывание границ меж​ду общим, средним и профессиональным и высшим образованием, а также традиционных возрастных градаций в образовании («классы» в школе, «курсы» в профессиональных образовательных организациях и вузах). Значение будет иметь не документ об образова​нии определенного типа и профиля, а профессиональ​но-образовательное портфолио, фиксирующие набор образовательных программ и компетенций, освоен​ных человеком, и его «цифровой след».
В условиях цифровой трансформации профессионального образовательного процесса проявляются следующие частные (дидактические) закономерности.

1. Повышение роли процесса учения и учебной само​стоятельности студента. Цифровые технологии позволяют создать среду, насыщенную многообразными образователь​ными ресурсами, практически неограниченными по но​менклатуре и по содержательному наполнению. В этих усло​виях обучающемуся предстоит самостоятельно (возможно, при некоторой помощи со стороны педагогов, тьюторов и/или при подсказке адаптивных обучающих систем) решить ряд образовательно значимых задач, первая из которых – ос​мысление и формулирование собственного образовательного запроса и на этой основе формирование индивидуального об​разовательного маршрута. В дальнейшем ему самостоятельно необходимо принимать решения о том, правильно или непра​вильно выстроен его образовательный маршрут, выбран для освоения тот или иной курс и т.д. В условиях дистанционного освоения онлайн-курсов от обучающегося требуется способ​ность к самостоятельной организации своей учебной деятель​ности на всех этапах образовательного процесса.

Таким образом, цифровая образовательная среда пред​ставляет собой открытый комплекс ресурсов, условий и возможностей для обучения, развития, социализации, вос​питания человека. То, в какой степени будет востребован и использован педагогический потенциал этой среды, зави​сит от собственной субъектной активности и учебной само​стоятельности самого обучающегося. Для обучающихся по программам среднего профессионального образования, как правило, характерна низкая мотивационная и инструмен​тально-деятельностная готовность использовать потенци​ал цифровой образовательной среды в процессе обучения. В связи с этим, цифровое профессиональное образование и обучение предъявляет к общему образованию принципи​ально новый запрос, связанный с формированием у выпуск​ника школы учебной самостоятельности, понимаемой как готовность самостоятельно организовывать и мотивировать процесс своего учения, активно и эффективно используя ре​сурсы цифровой образовательной среды.

Первое следствие: в условиях низкой учебной самостоя​тельности обучающихся создание цифровой образовательной среды, насыщенной разнообразными возможностями, явля​ется необходимым, но не достаточным условием организации педагогически эффективного цифрового образовательного процесса. Необходима также система организации деятельно​сти обучающихся в этой среде.

Второе следствие: само по себе наличие цифровой образо​вательной среды и цифровых средств обучения не является достаточным средством для поддержания учебной мотивации у обучающихся с низким уровнем учебной самостоятельно​сти. Необходимо использовать комплекс средств управления учебной мотивацией, в том числе обеспечиваемых средства​ми цифровых технологий:

– ситуация успеха на основе полного усвоения заданных результатов обучения, позволяющая существенно сни​зить роль страха (страх ошибки, плохой оценки, домашнего наказания, исключения, снижения статуса в референтной группе и т.д.)  как доминирующего фактора учебной мотивации в традиционном довузовском образовании;

– моментальная обратная связь в процессе выполнения учебных заданий;

– использование широкого спектра социальных и эмо​циональных приёмов управления учебной мотиваци​ей, в том числе с использованием игрового антуража (геймификация), взаимодействия с партнёрами в сети, формирования учебных команд и т.д.

2. Результаты цифровизации того или иного базово​го процесса зависят от его эффективности. Уже в 60-е гг. прошлого века была выявлена закономерность: автоматиза​ция относительно эффективных процессов делает их более эффективными; автоматизация малоэффективных процессов делает их ещё менее эффективными. В связи с этим необходи​мо тщательно подходить к отбору элементов образовательно​го процесса в процессе их цифровизации:

– одни элементы могут быть оцифрованы уже сейчас (при условии наличия соответствующих цифровых средств), что существенно повысит их педагогическую результативность;

– другие могут быть оцифрованы после разработки соот​ветствующих цифровых образовательных средств;

– третьи необходимо предварительно усовершенство​вать (трансформировать) с учётом возможностей циф​ровых технологий, и лишь затем осуществить их циф​ровизацию;

– наконец, существует ряд элементов образовательного процесса, которые оцифровывать педагогически неце​лесообразно; их необходимо сохранить в традицион​ном (неоцифрованном) виде.

3. В условиях цифровизации образовательного про​цесса возрастает роль активных и интерактивных форм и методов обучения. Процесс цифровизации обеспечива​ет качественно новые возможности для «упаковки» учебно​го материала и организации учебной деятельности, а также формирует принципиально новые образовательные запросы (в том числе благодаря появлению и распространению новых видов активностей, в которые стихийно вовлекаются дети и подростки и которые выступают естественной средой их со​циализации в цифровом обществе). В этих условиях возрас​тает дифференциация различных технологий и методов об​учения, с точки зрения их дидактического потенциала. Роль продолжительных, однородных по структуре деятельности, «пассивных» форм учебной работы, таких как лекция, замет​но снижается. Напротив, возрастает роль педагогических технологий, основанных на собственной активности учащих​ся, интерактивной коммуникации, командной работе, груп​повой и индивидуальной рефлексии, обладающих сложной структурой и определенным внутренним сценарием, таких как проектная деятельность обучающихся, во всех её вариан​тах, игровые технологии обучения, решение кейсов, группо​вые дискуссии и обсуждения и т.д. Все эти технологии позво​ляют формировать у обучающегося, в том числе, и комплекс социальных компетенций, необходимых в условиях цифрово​го общества.

4. В ходе цифровизации трансформация образователь​ного процесса происходит в направлении повышения степени структурирования учебной деятельности. В дан​ном случае действует принцип: сложность форм и методов обучения должна быть адекватна сложности используемых средств обучения. Многообразие форм организации учебной деятельности в условиях цифровой образовательной среды существенно возрастает, они приобретают динамический ха​рактер (группы сменного состава, пространственно распре​деленные учебные команды, различные сценарии быстрого перехода от командной к индивидуальной деятельности и об​ратно). Это существенно повышает педагогическую результа​тивность образовательного процесса.

Следствие: общее изменение в деятельности педагога в ус​ловиях цифровизации образовательного процесса состоит не в её упрощении, а в повышении степени её интеллектуально​сти и творческого характера, в том числе благодаря автома​тизации рутинных операций (конструирование учебной про​граммы, проектирование сценария учебного занятия, подбор учебного содержания и материалов к занятию, проверка ра​бот обучающихся и т.д.).

5. В цифровом образовательном процессе техноло​гии и методы обучения приобретают свойство учебного содержания. Это обеспечивает условия для развития идеи деятельностного содержания обучения, согласно которой основным источником содержания выступают способы про​фессиональной, коммуникативной, организационной, само​образовательной и другой деятельности, заданные ФГОС в качестве обязательных для усвоения. Педагогические техно​логии, представляющие собой такого рода «стандарты» или «эталоны деятельности», становятся главными элементами содержания, подлежащими освоению. Так, рассказывать о креативности, критическом мышлении, коммуникации, командной работе или о том, «что такое проект», педагоги​чески бессмысленно; необходимо использовать такие тех​нологии обучения, чтобы стало ясно, «как это работает». Организованная деятельность обучающихся по освоению деятельностного содержания профессионального образова​ния и обучения является центральным условием формиро​вания универсальных, общепрофессиональных и професси​ональных компетенций. Цифровые технологии позволяют существенно ускорить, сделать более технологичным и пе​дагогически эффективным процесс освоения заданных дея​тельностных образцов, повысить мотивацию к их освоению за счёт мгновенной диагностической обратной связи, персо​нальных рекомендаций и других средств.

6. Глобальные процессы цифровизации приводят к доминированию наглядно-образного и наглядно-логи​ческого мышления. Процессы цифровизации и формиро​вание глобальной информационной среды породили новые способы «упаковки» образовательно значимой информации, более компактные и удобные для быстрого восприятия и использования. Эти способы представителями цифрового поколения усваиваются (интериоризуются) уже на ранних этапах детства, вследствие чего меняется и сам стиль мыш​ления обучающихся. Он перестаёт быть нарративным (пове​ствовательным, требующим вербального «объяснении ново​го материала», и связанным с самостоятельным освоением объёмных текстов) и становится инфографическим, нагляд​но-логическим, основанным на совместной работе обоих полушарий головного мозга.

Таким образом, традиционный нарративный способ пода​чи учебного материала в условиях цифрового образовательно​го процесса перестаёт быть педагогически результативным. Лекции, построенные на репродуктивном изложении мате​риала и не содержащие выраженной проблемной и / или ин​терактивной составляющей, объёмные учебные тексты неиз​бежно смещаются на периферию образовательного процесса.

Инфографика, в отличие от нарратива, позволяет исполь​зовать более сложную логику (нелинейную, многомерную, сетевую); она лучше отражает суть междисциплинарного, интегрированного подхода в обучении. Компактность и от​носительная автономность инфографических форм подачи материала («схема», «слайд» и т.д.), в отличие от нарративных (текстовых) форм более соответствуют модульному, «молеку​лярному» формату современных компетенций, различным образом комбинирующихся в разных профессиях. Использо​вание преимущественно инфографического, наглядно-логи​ческого типа мышления позволяет обеспечить быстрое, хотя и приблизительное, решение сложных, комплексных, муль​тисистемных задач в условиях заведомой неполноты инфор​мации, что оказывается крайне востребованным в динамич​ном и неопределённом мире. Речь идёт, по сути, о творческом, интуитивном, вероятностном мышлении современного чело​века, востребованность в котором существенно возрастает по мере автоматизации рутинных операций в любом производ​ственном процессе.

7. Цифровизация профессионального образования и обучения способствует сокращению продолжительности учебных курсов. Чем выше предполагается степень персона​лизации процесса обучения и возможность для выбора обра​зовательных программ, тем короче по продолжительности и локальнее по содержанию должны быть эти программы. Мо​дуляризация процесса обучения будет продолжаться и далее: от учебных (профессиональных) модулей – к микромодулям, которые в условиях цифровой трансформации становятся ста​новятся основными дидактическими единицами (см. работы, посвящённые педагогической технологии блочно-модуль​ного обучения, напр.: Юцявичене П. Теория и практика модульного обучения. – Каунас : Швиеса, 1989. – 277 с.; Модульное обучение: теоре​тические вопросы, опыт, перспективы. / Под ред. Т.И.Шамовой . – М., 1994.-134 с. и др.). В услови​ях профессионального обучения и дополнительного профес​сионального образования, они будут иметь самодостаточный характер; в условиях среднего профессионального образова​ния – выполнять роль курсов по выбору, а в перспективе со​ставят вариативную «оболочку» для общепрофессионального образовательного ядра.
Цифровая дидактика – наука об организации процесса обучения в условиях цифрового общества. Цифровая дидактика преемственно использует основные понятия и принципы традиционной (доцифровой) дидактики как науки об обучении, дополняя и трансформируя их применительно к условиям цифровой среды.

Факторами, порождающими потребность в цифровой дидактике профессионального образования и обучения, выступают три составляющих цифрового общества:

– цифровое поколение (новое поколение обучающихся, имеющее особые социально-психологические характеристики);

– новые цифровые технологии, формирующие цифровую среду и развивающиеся в ней;

– цифровая экономика и порождаемые ею новые требования к кадрам.
Существенный разрыв между доцифровым и цифровым поколениями – факт, который необходимо учитывать в образовании. С одной стороны, представители доцифрового поколения испытывают трудности с интеграцией в цифровое общество; с другой – цифровое поколение не готово интегрироваться в доцифровой образовательный процесс.

Особенности цифрового поколения (восприятия, внимания, мышления, мотивации, поведенческих паттернов, образа жизни, мировоззрения) определяют психолого-педагогическую специфику целеполагания, принципов, подходов к формированию содержания, форм и методов цифровой дидактики. При этом важно не ограничиваться выявлением негативных сторон влияния цифровых технологий на процессы развития, социализации и воспитания «цифровых детей» (инфантилизм, мозаичность мышления, смешение реального и виртуального пространств, феномен «цифровой беспризорности» и др.), но понимать и превосходящие характеристики цифрового поколения, чтобы опираться на них в образовательном процессе.

Цифровые («передовые», «умные», «SMART») технологии выступают ведущим направлением технологического развития и в обозримой перспективе сохранят доминирующую роль. В настоящее время активно происходит процесс цифровизации – глубокой конвергенции цифровых технологий с материальными и социально-гуманитарными технологиями и практиками, в том числе образовательными. При этом следует различать используемые в профессиональном образовании и обучении технологии:

– во-первых, информационно-коммуникационные технологии (ИКТ) универсального назначения, такие как офисные программы, графические редакторы, Интернет-браузеры, средства организации телекоммуникации, дополненная реальность и т.д.;

– во-вторых, педагогические технологии, предполагающие использование ИКТ или основанные на их использовании;

– в-третьих, производственные технологии (в т.ч. цифровые), обеспечивающие формирование у обучающихся необходимых профессиональных компетенций, знаний, умений и навыков.

Многие цифровые технологии обладают дидактическими свойствами (интерактивность, мультимедийность, гипертекстовость, персональность, субкультурность и др.), которые обеспечивают возможность их использования для построения образовательного процесса, ориентированного на учёт особенностей цифрового общества.

Одной из важнейших задач цифровой дидактики выступает непрерывное комплексное осмысление дидактического потенциала постоянно рождающихся и совершенствующихся новых цифровых технологий, техники и аппаратуры, а также конкретных способов их использования для достижения педагогических целей и разрешения актуальных проблем образовательного процесса.

Цифровая экономика выступает для профессионального образования и обучения основным источником образовательного целеполагания. Цифровизация экономической сферы заметно изменяет образовательный заказ, смещая фокус на необходимость формирования комплекса новых цифровых компетенций, независимо от получаемой профессии или специальности. В этот комплекс, помимо собственно «IT-компетенций», обеспечивающих готовность работника к использованию компьютерных и цифровых технологий, входит и широкий набор других компетенций (профессиональных и универсальных), содержание которых существенно трансформируется под влиянием цифровизации.

В условиях цифровизации меняется логика производственного процесса, он перестаёт быть дискретным, цикличным и воспроизводимым, приобретая характеристики комплексности, непрерывности и постоянного развития, что требует от выпускников иного типа мышления. Вызванные распространением цифровых телекоммуникаций процессы «сжатия времени и пространства», глобализации, возникновение распространение новых моделей организации труда (коворкинги, удалённые офисы, распределённые проектные команды, фриланс и т.д.), предъявляющие к работникам принципиально иные требования, в том числе в отношении уровня самостоятельности и ответственности – ещё один серьёзный «цифровой вызов» к системе профессионального образования.

Наконец, цифровизация (автоматизация) рутинных операций приводит к снижению востребованности трудовых функций, связанных с простыми механическими действиями и к повышению интеллектуального и творческого компонента во всех сферах профессиональной деятельности, который не может быть заменён машинным. Востребованными становятся компетенции, обеспечивающие постановку задач для машин и различных цифровых устройств. В целом, существует тенденция: чем больше использует та или иная компания цифровые технологии, тем больше требований предъявляет она к профессиональному уровню работников.

Цифровая дидактика, в отличие от «оцифрованной дидактики», ориентирована на принцип педагогической целесообразности 
Применение цифровых технологий само по себе не приводит к существенному повышению эффективности образовательного процесса. Напротив, в ряде случаев действует закономерность: «автоматизация неэффективных процессов делает их ещё менее эффективными». Такой поверхностный способ использования цифровых технологий, напоминающий традиции применения ТСО (технических средств обучения) в образовательном процессе прошлого, в отличие от «цифровизации», может быть назван «оцифровкой».

Начиная с 90-х гг. прошлого века, своего рода дидактической модой выступает оцифровка традиционных лекций, учебников, поурочных разработок, тестовых систем контроля знаний и т.д. Во всех случаях для неэффективной «оцифрованной» дидактической практики характерны, в том или ином сочетании, следующие особенности:

– во-первых, использование в оцифрованном виде традиционных дидактических элементов образовательного процесса (содержания, форм и методов обучения) без какой-либо принципиальной их трансформации;

– во-вторых, использование универсальных информационно-коммуникационных технологий, не сфокусированных на решение конкретных педагогических задач;

– в-третьих, отсутствие научного осмысления первых двух моментов.

Таким образом, в основе «оцифрованной» дидактической практики лежит эмпирический взаимный подбор имеющегося «под рукой» дидактического обеспечения (содержания, форм и методов) и наиболее доступных информационно-коммуникационных технологий.

В отличие от «оцифрованной» традиционной дидактики, цифровая дидактика предполагает переосмысление и существенную трансформацию существующего образовательного процесса.

Основное направление в развитии цифровизации образовательного процесса – встречная трансформация элементов образовательного процесса, с одной стороны, и цифровых технологий и средств, используемых в образовательном процессе, с другой.

Цель трансформации образовательного процесса – максимально полное использование потенциальных возможностей цифровых технологий для достижения педагогических целей. Цель трансформации цифровых технологий – максимально полное их приспособление к эффективному решению поставленных педагогических задач.

В профессиональном образовании и обучении существует риск «оцифровки» учебно-производственного процесса, когда на основе использования комплекса тренажёров, симуляторов и иных метацифровых технологий (программно-аппаратных комплексов) процесс формирования профессиональных компетенций переводится из реального профессионального контекста в виртуальный. Достижение целей профессионального образования – освоение профессиональных компетенций, сопровождение процессов профессионально-личностного самоопределения, профессиональной идентификации, социально-профессиональной адаптации молодого человека – требует гибкой комбинации

цифровых, материальных и педагогических технологий.

Цифровизация для воспитания, обучения и развития человека – представителя цифрового поколения, – формирования у него социально и профессионально значимых компетенций, востребованных цифровым обществом, не должна подменяться цифровизацией для решения утилитарных задач, связанных с удешевлением образовательного процесса, его опрощением и повышением его управляемости.

В то же время, помимо собственно педагогических целей, цифровизация профессионального образования и обучения может и должна использоваться для достижения других результатов, значимых для заказчиков и участников образовательного процесса (уменьшение сроков освоения образовательных программ, освобождение педагога от рутинных операций, вывод наименее значимого (дополнительного, второстепенного) содержания в пространство электронных образовательных ресурсов и т.д.). Таким образом, смысл цифровизации образования – в повышении социального и

дидактического, а не административного качества этого образования.
1.4 Объект и предмет цифровой дидактики

профессионального образования и обучения

Объект цифровой дидактики профессионального образо​вания и обучения – процесс профессионального образования (обучения), реализуемый в условиях цифровой образователь​ной среды, с применением цифровых технологий и средств обучения, направленный на достижение целей, соответству​ющих требованиям цифровой экономики и цифрового обще​ства, и учитывающий образовательно значимые особенности цифрового поколения обучающихся.

В условиях цифровизации, распространения телекомму​никационных и сетевых технологий и средств обучения, со​держание предмета дидактики существенно расширяется. Это расширение происходит в следующих направлениях:

– от обучения, ограниченного рамками классно-урочно​го процесса – к обучению в различных средах и про​странствах, включая сетевое, а также дополненную и виртуальную реальность;

– от учебного процесса образовательной организации – к распределённому обучению в образовательной сети и самообучению в образовательной среде;

– от организации деятельности преподавания и учения – к организации процессов проектирования, формиро​вания и освоения индивидуальных образовательных маршрутов;

– от преподавания как ведущей деятельности педагога – к многообразию педагогических функций педагога в цифровом образовательном процессе.

Единство образовательного пространства, в котором реализуется цифровой образовательный процесс, и само​го этого процесса, а также его провайдеров, в настоящее время обозначают термином экосистема цифрового образова​ния. Такая экосистема может рассматриваться в масштабах образовательной сети, профессионально-образовательно​го кластера, территории, отрасли. При этом отдельная об​разовательная организация хотя и обладает некоторыми «экосистемными» свойствами, не может рассматриваться как полноценная образовательная экосистема, а лишь как её элемент( Образование для сложного общества : Доклад Global Education Futures / Под ред. П. Лукши, П. Рабиновича, А. Асмолова. – М., 2018.. – С. 52.).

Предметом цифровой дидактики профессионального образования и обучения выступает взятый в целом процесс обучения как система организации процесса учения в цифровой образовательной среде (в экосистеме цифрового образования), включая:

– цели (ожидаемые результаты) обучения, поставленные в соответствие требованиям цифровой экономики и цифрового общества;

– содержание обучения и требования к его формирова​нию;

– формы и методы организации процесса обучения, основанные на использовании возможностей цифро​вых технологий для персонализации, модуляризации, педагогически целесообразной виртуализации, сете​вом распределении и координации образовательного процесса;

– организационные формы, технологии и методы обуче​ния, обеспечивающие максимальное использование дидактических возможностей цифровых технологий для достижения поставленных целей обучения;

– средства обучения, в том числе цифровые – сетевые (онлайн) и программно-аппаратные, объединённые в единый интеллектуальный комплекс;

– влияние цифрового образовательного процесса про​фессионального образования и обучения на развитие общества и экономики.

Таким образом, цифровая дидактика позволяет осмыс​ленно и эффективно использовать современные цифро​вые технологии и средства в образовательном процессе, отвечая на вопросы: «Для чего использовать те или иные цифровые инструменты в обучении?» и «Как именно их ис​пользовать?» 

В то же время административно-управленческие процес​сы в образовании, связанные с цифровизацией и / или вы​званные ею (автоматизация процессов приёма и учёта кон​тингента, административного документооборота, внешней отчётности, финансово-хозяйственной деятельности образо​вательной организации; нормативно-правовое обеспечение цифрового образовательного процесса; определение эконо​мической эффективности цифровизации образования и др.) не являются предметом цифровой дидактики.

1.5 Дидактические цели (ожидаемые результаты) 
цифрового образовательного процесса

Целеполагание цифрового профессионального образова​ния и обучения обладает следующими особенностями.

Во-первых, основным фактором целеполагания цифрово​го образовательного процесса выступает комплекс требова​ний, предъявляемых к выпускнику цифровой экономикой и цифровым обществом.

Во-вторых, образовательное целеполагание в условиях цифровизации должно опираться на изучение и максималь​но полное использование постоянно возникающих новых возможностей, возникающих в связи с использованием циф​ровых технологий.

В-третьих, должны быть выработаны подходы к разре​шению противоречия между необходимостью фиксации определенных образовательных целей (как «технического задания» для разработки образовательных программ и по​строения образовательного процесса) – и постоянным изме​нением требований к выпускнику в ситуации динамично меняющихся технико-технологических и социально-эконо​мических условий, с учётом факторов сложности, изменчи​вости, неопределённости. Требуется разработка таких моде​лей профессионального образования и обучения, которые успешно функционировали бы в условиях открытых и «пла​вающих» дидактических целей.

В-четвёртых, образовательное целеполагание в условиях цифровизации должно быть нацелено, в том числе, на ми​нимизацию психолого-педагогических, социальных и дидак​тических рисков, которые несёт с собой процесс перехода к цифровому обществу. Так, необходимо учитывать принципи​ально новые воспитательные задачи, которые ставит перед образованием цифровая эпоха, например:

– развитие готовности к непрерывным изменениям (адаптивности, толерантности к неопределённости), что требует определённой трансформации привычной системы ценностей; – воспитание социальной ответственности в системе от​ношений «человек – цифровые средства – общество» (принципиально отличной от традиционной системы «человек – общество»), где существует высокий риск манипуляции или эксплуатации человека человеком с использование цифровых средств;

– формирование внутренней границы между виртуаль​ным и реальным мирами, развитие способности диф​ференцировать эти миры и соответствующие им типы ответственности;

– педагогическое сопровождение процесса сетевой со​циализации обучающегося, рядоположенного с про​цессом его традиционной социализации в реальном мире, и формирование культуры сетевой коммуни​кации;

– формирование цифрового сегмента валеологической культуры, который может быть условно назван «навы​ками цифровой гигиены»;

– развитие способности критически анализировать ин​формацию и фильтровать информационный шум, ре​кламу, заказные информационные вбросы и т.д.

Цифровая экономика и цифровое общество* предъявляют объёмный, динамично меняющийся комплекс требований к выпускникам системы профессионального образования и обучения, на основе которого могут быть сформированы два принципиально различных типа дидактических целей (ожидаемых образовательных результатов). При этом среднее профессиональное образование обязательно ориентировано на достижение обоих типов целей; дополнительное профес​сиональное образование и профессиональное обучение могут быть ориентированы на достижение как только одного типа целей, так и обоих. (см. табл. 1).

Образовательные результаты, связанные с формировани​ем общей готовности человека к жизни в цифровом обществе и эффективной деятельности в условиях цифровой экономи​ки, формируются поэтапно и преемственно:
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– на этапе начального и основного общего образования про​исходит освоение фундаментального ядра образования, вклю​чающего заданный комплекс метапредметных умений;

– на завершающем этапе основного общего образования и в рамках среднего общего образования обеспечива​ется формирование опыта применения умений, со​ставляющих фундаментальное ядро образования, в со​циально значимой (в т. ч. проектной) деятельности, на основе чего формируется функциональная грамотность выпускника общеобразовательной школы (цифровая, коммуникативная, математическая, информационная, технологическая, правовая, экологическая, граждан​ская, валеологическая и т.д.);

– на этапе среднего профессионального образования на основе функциональной грамотности формируется за​данный комплекс универсальных и общепрофессиональных компетенций (а также профессиональных компетен​ций, в соответствии с профилем подготовки);

– дополнительное профессиональное образование, про​фессиональное обучение могут быть направлены на развитие и (или) дополнение общепрофессиональных и профессиональных компетенций, в отдельных случаях – в сочетании с универсальными.

Собственно цифровые компетенции* (digital skills), хотя и со​ставляют особую группу ожидаемых результатов профессио​нального образования и обучения, тем не менее, могут быть отнесены либо к универсальным компетенциям (soft skills) (например, Евростат выделяет следующие цифровые навыки, обяза​тельные для массового населения: работа с прикладными (офисными) программами, работа с цифровым оборудованием, работа с цифровой информацией (работа с поисковыми системами), коммуникации в циф​ровой среде), либо к профессиональным компетенциям (hard skills) (так, LinkedIn составил список из пяти самых востребованных hard skills в 2019 г., среди которых три относятся к цифровым компетенциям: навыки работы с облачными хостингами (cloud computing); навыки работы с алго​ритмами искусственного интеллекта (AI&ML); UX-design (подход к дизайну цифрового продукта и его интерфейса с точки зрения пользователя).

1.6 Средства цифровой дидактики
Основными средствами цифровой дидактики профессио​нального образования и обучения, обеспечивающими дости​жение поставленных целей, являются:

– персонализованный образовательный процесс;

– цифровые педагогические технологии

– метацифровые образовательные комплексы.

1. Персонализованный образовательный процесс. Смысл изменений в организации образовательного процесса в условиях цифровизации состоит в повышении его педаго​гической результативности. Это может быть достигнуто, пре​жде всего, за счёт индивидуализации обучения – трансформа​ции единого и общего для всех образовательного процесса в совокупность индивидуальных образовательных маршрутов, выстроенных с учётом, с одной стороны, персональных обра​зовательных потребностей и запросов обучающихся, с другой – их индивидуальных психолого-педагогических и медицин​ских (для обучающихся с ОВЗ) особенностей. Персонализация обучения достигается путём:

– построения индивидуальных образовательных марш​рутов;

– использования распределённых форм образовательно​го процесса в образовательной сети;

– использования адаптивных технологий обучения;

– создания насыщенной образовательной среды для са​мостоятельной работы, самообразования и саморазви​тия обучающихся.

2. Цифровые педагогические технологии способны обе​спечить практически бесконечное множество направлений индивидуализации обучения, в том числе: по содержанию, по темпу освоения учебного материала, по уровню сложности, по способу подачи учебного материала, по форме организа​ции учебной деятельности, по составу учебной группы, по количеству повторений, по степени внешней помощи, по сте​пени открытости и прозрачности для других участников обра​зовательного процесса и т.д. Важно, что все эти направления
индивидуализации могут быть реализованы одновременно, что позволяет настроить образовательный процесс на каждо​го конкретного обучающегося (принцип адаптивности), обе​спечить высокий уровень учебной мотивации и полное усвое​ние заданных образовательных результатов.

Индивидуализация профессионального образования и обучения на основе цифровых технологий позволяет обеспе​чить органичный переход к мультипрофессионализму – по​стиндустриальной модели профессионализма, когда профес​сия перестаёт быть стандартизованным набором трудовых функций и действий, востребованных знаний, умений и навыков, – и становится динамичным персонализованным набором компетенций.

3. Метацифровые (программно-аппаратные) ком​плексы, как обучающие (симуляторы, тренажёры, средства дополненной реальности, датчики, фиксирующие качество отдельного трудового действия и т.д.), так и используемые непосредственно в производственном процессе предприя​тий, имеют особое значение в цифровом образовательном процессе профессионального образования и обучения. Ис​пользование таких комплексов – необходимое условия для формирования у обучающегося набора профессиональных умений и навыков, необходимых для работы по избран​ной профессии (специальности) либо в рамках осваивае​мой трудовой функции. В условиях цифровизации партнёр​ство профессиональной образовательной организации и предприятий-работодателей приобретает форму единой производственно-обучающей цифровой среды. Например, учебно-производственная практика студентов может быть организована в ситуационном центре, где для них обеспечи​ваются возможности дистанционного наблюдения за реаль​ными производственными процессами, участия в обсужде​нии и анализе возникающих производственных ситуаций (в т.ч. проблемных), выработке решений.
1.7 Дидактические принципы цифрового образовательного процесса профессионального образования и обучения

Цифровая дидактика профессионального образования и обучения преемственно опирается на систему традиционных дидактических принципов обучения, трансформируя их к условиям цифрового образовательного процесса, а также вво​дит ряд новых принципов.

1. Принцип персонализации – центральный принцип цифровой дидактики (значение принципа персонализации выходит далеко за рамки циф​ровой дидактики; он является доминирующим для большинства совре​менных дидактических концепций. В истории педагогики этот принцип нельзя считать новым, однако лишь появление цифровых технологий дало возможность продвинуться на практике в построении персонали​зованного массового образования)  – предполагает свободу выбора обучаю​щегося (с учётом степени его зрелости и самостоятельности) в постановке учебных целей, проектировании индивиду​ального образовательного маршрута, определении темпа и уровня освоения тех или иных элементов образовательной программы, предпочитаемых технологий, форм и методов обучения, состава учебной группы, с учётом его образователь​ных потребностей, персональных склонностей и предпочте​ний, этнокультурных и других особенностей.

Использование технологии «цифрового следа» позволяет сделать лонгитюдный подход нормой образовательного про​цесса, в накопительном режиме отслеживая персональные показатели развития и учебные результаты обучающегося, фиксируемые в процессе включённого оценивания.

2. Принцип доминирования процесса учения, преем​ственно связанный с дидактическим принципом воспитыва​ющего и развивающего обучения, предполагает фокусировку на собственной учебной деятельности обучающегося в циф​ровой образовательной среде. Деятельность педагога – препо​давание – рассматривается как организация процесса учения и носит, относительно этого процесса, вспомогательный, под​держивающий характер. Центральная роль процесса ученияфиксирует значимость учебной самостоятельности обучаю​щегося, его субъектной позиции в процессе самообразования и обучения, развитие которых необходимо стимулировать и на которые необходимо опираться педагогу.

3. Принцип целесообразности, преемственно связан​ный с традиционным дидактическим принципом целена​правленности, требует использования только таких цифро​вых технологий и средств обучения, которые обеспечивают достижение поставленных целей образовательного процесса. Принцип целесообразности запрещает оцифровку малоэф​фективных педагогических технологий, а также использова​ние цифровых средств в качестве самодостаточной «педаго​гической панацеи», без чёткого понимания образовательных целей, которые должны быть достигнуты с применением дан​ных средств.

4. Принцип гибкости и адаптивности представляет собой развитие идеи индивидуального подхода в обучении применительно к условиям цифрового образовательного процесса. Адаптивный цифровой образовательный процесс, благодаря встроенной системе диагностики индивидуальных стилей и стратегий учения и других психолого-педагогиче​ских особенностей, а также актуального психофизиологиче​ского состояния обучающихся, автоматически осуществляет гибкую настройку на каждого конкретного обучающегося (включая порядок, способ и темп предъявления учебного ма​териала; уровень и характер педагогической поддержки, в т.ч. в форме персонализированных рекомендаций, количества повторений, уровня сложности заданий и т.д.).

5. Принцип успешности в обучении, преемственно развивая дидактический принцип прочности, требует обе​спечить полное усвоение заданных результатов профессио​нального образования (обучения) – знаний, умений, навыков, компетенций, обеспечивающих овладение требуемой квали​фикацией или трудовой функцией. Использование данного принципа в цифровом образовательном процессе обеспе​чивается доминирующей ролью этапа закрепления в дидак​тической цепочке «объяснение – закрепление – контроль».

Для фокусировки образовательного процесса на закреплении могут быть использованы следующие подходы: вывод этапа объяснения нового материала в пространство электронных образовательных ресурсов (технология «перевёрнутого обуче​ния»); выделение на этап закрепления максимально возмож​ного количества аудиторных часов, предполагающих очное взаимодействие преподавателя и обучающихся; поиск опти​мального соотношения командных и индивидуальных форм закрепления, самостоятельной работы и работы с участием преподавателя, компьютеризованного закрепляющего тре​нинга и рефлексивно-самооценочных моментов.

Цифровые средства обучения* позволяют сделать процесс закрепления менее рутинным, трудоёмким и времяёмким как для обучающегося, так и для педагога, освободив их от «эффекта монотонности». Для этого могут быть использованы, в зависимости от типа образовательной программы и особен​ностей обучающихся, игровой или, реалистический антураж, средства ритмизации (индивидуальный темп и ритм работы, паузы, музыка), выбор уровня сложности тренировочных за​даний с возможностью выбора любого из них либо с автома​тическим переходом с уровня на уровень, индивидуальный подбор тренировочных заданий исходя из особенностей уча​щегося, его склонностей или специализации, немедленность оценочного подкрепления и т.д. В профессиональном образо​вании и обучении для формирования и закрепления профес​сиональных навыков и сложных умений, освоения типичных алгоритмов профессиональной деятельности могут использо​ваться метацифровые технологии – тренажёры, симуляторы, инструменты дополненной реальности.

Фокусировка аудиторной части образовательного про​цесса профессионального образования и обучения на закре​плении умений и навыков требует перевода в пространство электронного обучения тех составляющих образовательного процесса, которые слабо связаны с его практикоориентиро​ванной направленностью и (или) имеют второстепенное зна​чение (например, некоторые общеобразовательные дисци​плины, определенные факультативные курсы и т.д.). 
6. Принцип обучения в сотрудничестве и взаимодей​ствии (принцип интерактивности) может быть, в опреде​ленной степени, соотнесён с традиционным дидактическим принципом сознательности и активности. Его требование – построение учебного процесса на основе процесса активной многосторонней коммуникации, осуществляемой в разных формах (реальная, виртуально-сетевая) между обучающими​ся, педагогами и другими субъектами, вовлеченными в об​разовательный процесс профессионального образования и обучения (работники предприятий-работодателей, заказчики и пользователи результатов проектной деятельности студен​тов, внешние эксперты и консультанты и т.д.). Использование данного принципа предполагает приоритетное использова​ние командных форм организации учебной работы, опираю​щихся на социальные механизмы обучения – коммуникацию, кооперацию, конкуренцию, взаимообучение и взаимооцени​вание. При этом уровень структурной сложности используе​мых форм обучения должен нарастать по мере продвижения обучающихся по этапам учебного процесса.

На организационном уровне реализация данного прин​ципа предполагает социальную открытость образовательной среды профессиональной образовательной организации, ак​тивное использование механизмов сетевого сотрудничества и государственно-частного партнёрства в профессиональном образовании.

7. Принцип практикоориентированности, преемствен​но связанный с традиционным дидактическим принципом связи обучения с жизнью, требует настройки целей, содержа​ния, технологий, методов и средств профессионального обра​зования и обучения на актуальные и перспективные требова​ния экономики, рынка труда, используемых и перспективных производственных технологий. В условиях практикоориенти​рованного образовательного процесса меняется представле​ние о фундаментальном ядре образования, происходит синтез «фундаментального» и «практикоориентированного»: основой фундаментальной подготовки становятся не столько научные знания, сколько комплекс широких метапредметных, обще​профессиональных и жизненных умений, в сочетании с опы​том их применения в социальном контексте.

Формирование личностно значимого практического опы​та у обучающихся требует:

– во-первых, постановки перед ними таких учебных це​лей, задач и проблемных ситуаций, которые связаны с их будущей профессиональной деятельностью;

– во-вторых, широкого использования практических форм методов обучения, призванных сформировать готовность обучающегося к реализации заданного на​бора профессиональных функций и ориентированных на формирование конкретных, стандартных и стандар​тизуемых навыков и умений;

– в-третьих, максимально возможного объёма и содержа​ния производственных практик, реализуемых непосред​ственно на территории предприятий-работодателей.

В условиях цифровизации образовательного процесса ещё одним требованием принципа практикоориентированности становится формирование единой цифровой среды профес​сиональной образовательной организации и предприятия-ра​ботодателя (в перспективе – цифровой экосистемы професси​онально-образовательного кластера).

8. Принцип нарастания сложности, который может быть соотнесен с традиционными дидактическими принци​пами доступности, систематичности и последовательности, предполагает использование таких форм и методов обучения, которые позволяют осуществить переход:

– от простого к сложному и от сложного к простому;

– от общего к частному и от частного к общему; от образа к знаковой системе и от знаковой системы к образу;

– от индивидуального к командному и от командного к индивидуальному;

– от работы с внешней поддержкой к самостоятельному выполнению заданий и от самостоятельного выполне​ния заданий – к оказанию поддержки другим учащимся;

– от виртуальной имитации производственных объек​тов и процессов – к реальным объектам процессам и обратно – к их умозрительным и цифровым моделям; – от учебных заданий – к производственным и от произ​водственных заданий – к их рефлексивному осмысле​нию в учебной деятельности.

Использование цифровых средств позволяет не только обеспечить проектирование и использования необходимого многообразия форм и методов обучения, но и автоматизиро​вать уровень и темп нарастания сложности, в зависимости от достигнутых обучающимся образовательных результатов.

9. Принцип избыточности образовательной среды тре​бует обеспечения избыточной ресурсной возможности для построения обучающимся индивидуального образовательно​го маршрута, выбора элементов содержания и уровня их осво​ения. Такая ресурсная избыточность может быть реализована на основе сетевого образовательного ресурса и единой инфор​мационной образовательной среды (ЕИОС).

10. Принцип полимодальности (мультимедийности) представляет собой развитие дидактического принципа на​глядности применительно к условиям цифрового образова​тельного процесса. Возможности традиционной наглядности существенно расширяются за счёт инфографики, в том числе самостоятельно формируемой обучающимися в ходе освое​ния нового материала, при разработке учебных проектов, в индивидуальной и командной самостоятельной работе и т.д. Кроме того, принцип полимодальности требует задействова​ния в учебном процессе не только зрительного (визуального) и слухового (аудиального), но и моторного (кинестетического) канала восприятия. В образовательном процессе профессио​нального образования и обучения он предполагает использо​вание не только клавиатуры и мыши, но и многочисленных манипуляторов, джойстиков, педалей и других средств ручно​го и ножного управления учебно-профессиональным обору​дованием (тренажёры и симуляторы, устройства и машины, оснащённые датчиками и эффекторами и т.д.).

Наиболее полный и комплексный учёт принципов поли​модальности, интерактивности и практикоориентированно​сти обеспечивается использованием в образовательном про​цессе средств дополненной реальности. трансформации контролирующего (констатирующего) оце​нивания в непрерывную, персонализованную диагности​ко-формирующую оценку учебной успешности, осущест​вляемую непосредственно в процессе выполнения учебных заданий. Цифровые технологии обеспечивают мгновенную обратную связь, сообщая обучающемуся, педагогу (в ряде случаев и другим заинтересованным субъектам) о ходе и результатах выполнения задания, сильных и слабых сторо​нах, наличии пробелов в предыдущем материале, выдавая персонализованные рекомендации по устранению выяв​ленных проблем, постановке и корректировке ближайших целей учебной работы и сценариев дальнейшего развития. При этом этапы закрепления и контроля (текущего оцени​вания) результатов обучения оказываются интегрированы в единый процесс, обеспечивая успешное решение задачи «полного усвоения». Использование цифровых технологий, в сочетаниями с педагогический технологией критериаль​но-уровневого оценивания, обеспечивает объективность и прозрачность оценки, а также создает устойчивую учебную мотивацию, благодаря немедленности оценочного подкре​пления и точечной поддержке.

Построение оценивания как диагностико-формирующего процесса требует отказа от репрессивной функции оценки. Обучающийся имеет право на ошибку и на её исправление, в том числе посредством любого необходимого количества закрепляющих повторений.

В образовательном процессе профессионального обра​зования и обучения значительная часть процесса формиро​вания профессиональных умений и навыков может быть полностью автоматизирована с использованием технологии включённого оценивания. В то же время, для итоговой оцен​ки заданного комплекса профессиональных и общих компе​тенций, недостаточно одних только компьютеризованных форм оценивания; требуется экспертная оценка, осущест​вляемая людьми – специалистами с определенной квалифи​кацией.

Технология Big Data, обобщая данные, полученные в ходе включённого оценивания, позволяет осуществлять монито​ринг образовательного процесса: с одной стороны, на уровне группы, курса, отделения, образовательной организации, об​разовательной сети; с другой стороны – на уровне образова​тельного модуля, образовательной программы, определенно​го типа или профиля образовательных программ в масштабах региона и т.д.

# Приведённый перечень дидактических принципов циф​рового профессионального образования и обучения является открытым и требует пополнения по мере развития теории и практики цифрового образования.
Лекция 2. Современная ситуация в высшей школе:

противоречия, парадоксы, стратегии преодоления
(источник: Стратегии современного университета : учеб. по​собие / Т. К. Клименко, Ю. Ю. Левданская, В. П. Филиппова – Чита : ЗабГУ, 2017. – 156 с.)
Высшая школа России – это не только национальная систе​ма высшего образования, но одновременно и наиболее мощная (после США) часть мировой образовательной системы. Сегодня в мире общепризнано, что без развития высшего образования невозможно обеспечить экономическую, политическую и куль​турную независимость нации и развитие общества в целом. Развитие высшего образования должно быть связано с требова​ниями государства, перспективами развития страны, интереса​ми общества. Ю. Г. Волков и другие авторы выделяют пять ос​новных характеристик, определяющих уровень и критерии раз​вития высшей школы любой страны: 

‒ доступность и степень удовлетворения потребностей на​селения и экономики по объёму и качеству предоставляемых услуг; 

‒ степень разнообразия (диверсификации) уровней и про​грамм высшего образования, его организационных форм и структур; 

‒ качество подготовки и конкурентоспособность специали​стов на внутреннем и мировом рынках образовательных услуг; 

‒ объём, структура и источники получаемых и используе​мых высшей школой ресурсов в целом и уровень её государ​ственного финансирования в частности; 

‒ состояние и динамика развития преподавательских ка​дров, социальной и производственной инфраструктур, систем организации и управления, т. е. основных факторов, определя​ющих потенциал высшей школы [4]*. 

По мнению исследователей, современная российская выс​шая школа, имеющая богатейшие исторически сложившиеся национально-образовательные гуманистические традиции, на​ходится в очень сложной ситуации – подвергаясь непрерывной трансформации, осваивая всё новые стандарты, она испытыва​ет перманентное состояние кризиса, теряет завоёванные ранее позиции [7; 13; 21].

В. И. Загвязинский считает, что суть проблемы заключает​ся в том, что образование оказалось в фокусе социальных, эко​номических и собственно педагогических проблем и влияющих на него факторов, среди которых учёный определяет несколько особо значимых. Во-первых, это неопределённость социаль​но-экономических перспектив будущего, усиливающаяся соци​альная стратификация, тенденция моральной деградации. Во-вторых, быстрое устаревание конкретных знаний и способов деятельности, профессиональных квалификаций. В-третьих, объективно идущий процесс глобализации, ориентации на об​щие интересы людей разных стран и континентов, с одной сто​роны, и претензии на исключительность; геополитическая кон​куренция между странами мира в области качества интеллекту​альных ресурсов, качества населения, качества образования, что отражено в работе А. И. Суббето [24, с. 543–585] ‒ с другой, что порождает как востребованность разумной толерантности, так и жестокость и насилие. В-четвёртых, это издержки в обра​зовательной политике, обусловившие существенное расхожде​ние стратегии и реальной практики реформирования образова​ния [6]. 

Всё это, по мнению ряда учёных, привело к тяжёлым по​следствиям – утрате человеко- и культуросозидающих функций образования, не позволяющих вызревать индивидуальному на​чалу личности, её ценностно-смысловой сфере, что, в целом, привело к утрате большей частью молодёжи высоких нрав​ственных идеалов, замене их прагматическими установками [6; 10; 18; 27]. 

В то же время современные глобальные тенденции – «вы​зовы» третьего тысячелетия, прорыв к постнеклассической на​уке – определяют новую роль личности в разрешении экономи​ческих, политических и социокультурных проблем в России и мире. Обществом востребован новый тип человека, способный ответить на вызовы времени, что во многом диктует изменения в главной сфере «воспроизводства» человека – образовании, в частности, в пересмотре основной парадигмы высшего образо​вания в сторону гуманизации, стимулирования инновационных процессов «человеко-творческого» характера. Нацеленность на становление человека, усиление ценностной и социокультур​ной значимости современного образования как инновационного состоит в том, чтобы помочь ему «выйти из пространства пред​метов в пространство деятельности и жизненных смыслов» (В. П. Зинченко). Целью высшего образования становится не подготовка специалиста-предметника, а становление личности во всей полноте духовного богатства, осваивающей культурный опыт человечества, осознающей своё место в мире, способной к творческой профессиональной деятельности, к самоопределе​нию и саморазвитию, обладающей внутренними регуляторами – совестью, нравственностью, честью, человеческой и профессио​нальной ответственностью [9]. Вышеописанное противоречие – несоответствие ожиданий общества и реальной практики обра​зования также требует своего разрешения. 

В настоящее время образование, став в значительной сте​пени платным, теряет былые возможности обеспечить равный жизненный старт молодёжи. Более того, доступность и массо​вость высшего образования, достигнутые во времена Советского Союза и рассматриваемые как важнейшие условия националь​ной безопасности России, конкурентоспособности её экономики и кадрового потенциала, возможности обеспечения прогрессив​ного развития технологического базиса страны [24, с. 543–585] в настоящее время утрачены. По мнению В. И. Слободчикова, А. А. Остапенко, равная доступность высококачественного обра​зования подменяется кастовым образованием: элитное – для не​многих, массовое – для оставшихся [22]. 

В. И. Загвязинский, В. И. Слободчиков, А. А. Остапенко ситуацию в российском образовании вообще, а в высшей шко​ле, в частности, трактуют с позиции категории «системный кризис», в основе которого – гуманитарно-политические проти​воречия как в стране, так и в образовании [6; 22]. Анализируя причины системного кризиса образования, В. И. Слободчиков и А. А. Остапенко, прежде всего, обращают внимание на стол​кновение цивилизационных тенденций в двух системообразую​щих компонентах российского образования [22]. Первая обра​зующая – это столкновение масштабных образов образования: с одной стороны, всё большая его вестернизация и глобализа​ция, то есть полная ориентация в построении всех составляю​щих образования по западным образцам; с другой стороны, требование ретро-модернизации отечественного образования, то есть возвращение к его базовым ценностям и традициям. Вторая образующая – это столкновение двух ориентиров на ан​тропологический идеал как результат образования: с одной сто​роны, взращивание самостоящего, разносторонне развитого, ответственного человека во всей полноте его духовно-душев​но-телесных способностей; с другой стороны, форматирование «компетентного потребителя» услуг и не менее компетентного производителя этих же услуг. Таков антропологический идеал современного отечественного образования – цивилизованный потребитель и дисциплинированный исполнитель. В. И. Слободчиков, А. А. Остапенко отмечают, что хорошо известно, для того чтобы любая образовательная система, в силу своей инер​ционности и устойчивости, функционировала слаженно и ис​правно, требуется предельная ясность её оснований: первое основание – это образ будущего страны (вопрос о националь​ной идее) как стратегическая сверхзадача общества; второе – образовательная цель системы, сформулированная в виде ан​тропологического идеала («образ выпускника»); третье основа​ние – это профессионально-антропологический идеал педагога и само педагогическое «производство» как определённый тип антропопрактики. Непротиворечивость трёх этих оснований позволяет определять четвёртое основание – содержание обра​зования человека и содержание образовательных процессов и педагогической деятельности и, соответственно, пятое основа​ние – средства их реализации [15; 22].

Преодоление кризисных явлений в образовании идёт мед​ленно и недостаточно эффективно. Причина такой ситуации кроется, согласно выводам В. И. Загвязинского, в расхождении между верными общими установками, декларируемыми в до​кументах, отражающих общую социальную стратегию, и тем, как они реализуются в образовательной политике и практике отечественного образования [6].
На парадоксальности задач обновления высшей школы концентрирует внимание Л. С. Гринкруг. Учёный обращает внимание на парадоксы системной стратегии образования, ана​лизируя доклад рабочей группы Госсовета РФ по реформирова​нию образования [14]. Цель модернизации образования в дан​ном докладе сформулирована следующим образом: «создание механизма устойчивого развития системы образования, обеспе​чения её соответствия вызовам XXI века, социальным и эконо�​мическим потребностям развития страны, запросам личности, общества, государства» [14, п. 1.4]. Однако автором замечается, что приоритетные задачи, которые для этого предстоит решать в системе образования, сформулированы как задачи улучшения деятельности самой системы образования: 

‒ «обеспечение государственных гарантий доступности и равных возможностей получения полноценного образования; 

‒ достижение нового современного качества дошкольного, общего и профессионального образования; 

‒ формирование в системе образования эффективных нор​мативно-правовых и организационно-экономических механиз​мов привлечения и использования ресурсов; 

‒ повышение социального статуса и профессионализма ра​ботников образования, усиление их государственной и обще​ственной поддержки; 

‒ развитие образования как открытой государственно-обще​ственной системы на ocнoвe распределения ответственности между субъектами образовательной политики и повышения роли всех участников образовательного процесса – обучающегося, пе​дагога, родителя, образовательного учреждения» [14, п. 1.4]. 

Эти задачи явно не увязаны ни с обеспечением соответ​ствия вызовам XXI века, ни с удовлетворением социальных и экономических потребностей развития страны, анализирует Л. С. Гринкруг. Не представлены критерии, позволяющие оце​нить, насколько устойчиво развивается система образования и в какой мере удовлетворяются запросы личности, общества, го​сударства. Не оценены риски, которые могут осложнить дости​жение поставленной цели. Налицо парадокс системной страте​гии: при наличии чётко сформулированной стратегической цели не ясен путь её достижения [8, с. 32].
Известно, что один из главных векторов развития россий​ского образования характеризует переход от сциентистской (ЗУНовской) парадигмы образования к социально ориентиро​ванной. «Теперь всё больше осознаётся та истина, что основой прогрессивного развития каждой страны и всего человечества в целом является сам Человек, его нравственная позиция, много​плановая природосообразная деятельность, его культура, образо​ванность, профессиональная компетентность [13, с. 16–17]. Усиление требований к социальной ориентированности выпуск​ников вузов отчётливо представлено в уже упомянутом докладе [13] и в любом Федеральном государственном образовательном стандарте высшего (профессионального) образования. 

С другой стороны, разработка и внедрение современных представлений о качестве, воплощённые в системах менед​жмента качества (CMK) в вузах, означают ориентацию на по​требителя – в соответствии с одним из восьми основополагаю​щих принципов CMK, зафиксированных в Государственных стандартах Р ИСО серии 9000. При этом вне зависимости от своей специфики вуз реализует гуманитарное (образователь​ное) производство, в конечном счёте, удовлетворяя потребно​сти и запросы своих потребителей, поэтому качество деятель​ности вуза, которое оценивает потребитель, должно быть соот​несено с его требованиями и ожиданиями (http://www.base.garant.ru/12168234/). Однако требования и ожидания работода​телей определяются их прагматическими запросами [8].

Таким образом, Л. С. Гринкруг считает, что в системе выс​шего образования сложилось комплексное противоречие: с од​ной стороны, практика образовательной деятельности вуза всё ещё ориентирована на реализацию технократической парадиг​мы, с другой стороны, потребности общества предопределяют необходимость перехода к социально ориентированной парадиг​ме. С третьей стороны, ориентация на потребителя означает не​обходимость руководствоваться прагматической парадигмой. Следовательно, имеет место ценностно-смысловой парадокс, по​скольку аксиологические основания указанных парадигм прин​ципиально различны и пока отсутствует видение того, как их совместить [8, с. 33]. М. В. Богуславский также обращает внима​ние на одновременное существование на разных идеологических основаниях двух образовательных стратегий: вестернизатор​ско-либеральной и консервативно-либеральной [2, с. 92–98]. 

В отношении вышеизложенного появляется всё больше мнений о реализации идеи разумного баланса гуманизации и прагматизации образования. Авторы пособия полагают, что, независимо от глобальных тенденций, российское образование сохранит ценность личностно-ориентированного взаимодей​ствия педагога и учащихся, основанного на аксиологической доминанте педагогической деятельности и традициях гуманной педагогики, в котором образование выступает как процесс ста​новления человека (М. К. Мамардашвили), создания образа собственного «Я» и образа мира [25]. 

Анализируя подходы к реформированию сложных систем в целом и системы высшего образования в частности, Н. В. Плотников выделяет следующие: принципиальное пере​проектирование внутренней организационной структуры си​стемы; замена существенных элементов системы; изменение процессов в системе на основе изменения элементов, параме​тров процессов, критериев, оценочных результатов. 

Автор делает вывод, что в системе высшего профессио​нального образования в последние годы наблюдались одновре​менно все виды реформирования, основными из которых явля​ются следующие: 

‒ выделены в отдельную группу МГУ и СПбГУ, созданы федеральные университеты, выделены научно-исследователь​ские вузы, отдельные вузы получили статус автономных; 

‒ происходил процесс упразднения, присоединения, лик​видации вузов; 

‒ введены процедуры обязательного мониторинга вузов на предмет их эффективности/неэффективности; 

‒ изменены правила приёма в вузы: введена обязательность приёма на основе ЕГЭ; 

‒ изменены параметры профессиональных образователь​ных программ, сокращена для большинства образовательных программ на 1 год их нормативная продолжительность; 

‒ введена двухуровневая подготовка – «бакалавр – ма​гистр»;
‒ сокращено количество бюджетных мест и осуществлено их перераспределение между образовательными программами;

‒ изменена система финансирования государственных ву​зов на основе введения подушевого финансирования [17].

В. И. Загвязинский отмечает, что провозглашается страте​гия приоритетной роли образования, его опережающей роли в социальном и экономическом процессе развития страны, одна​ко сохраняется остаточное финансирование, трактовка образо​вания как сферы услуг, его реальная зависимость от сегодняш​ней экономики, переживающей не лучшие времена, и не всегда разумных административных мер [6]. Представляется обосно​ванным мнение Е. В. Добреньковой, согласно которому послед​ствиями сокращения вузов станут массовые увольнения, рост незанятости среди молодёжи, снижение доступности высшего образования для молодёжи из регионов, увеличение дифферен​циации в доходах и богатстве, падение рождаемости (http://www.sorokinfond.ru/index.php?id=450). 

По мнению Л. С. Гринкруга, пересмотр концептуальных оснований высшего образования сопряжён с необходимостью принять обостряющиеся вызовы и сформировать ответы на во​просы: Каковы ценностно-смысловые основания обновления высшего образования? В чём заключаются реальные потребно​сти обновления вуза? Каковы инновационные механизмы его устойчивого развития? [8, с. 33].

Всё изложенное даёт основание для определённых выво​дов о главных направлениях развития российского образования в целом и высшей школы в частности. Понимая тот факт, что обеспечить качественное образование XXI века невозможно путём организационных и экономических изменений, внедре​ния большого числа проверочных и иных бюрократических процедур, отчётов, реализации пожеланий и указаний неких ру​ководителей, в основе которых лежит личный опыт и разроз​ненные представления, большинство учёных [2; 7; 10; 11; 13; 16; 18; 27] полагают, что необходимы:

‒ разработка стратегии перспективного опережающего развития отечественного образования, ориентированного на гармонизацию общих стратегических установок, образователь​ной политики в центре и регионах, их теоретическая проработ​ка; достойное ресурсное, в том числе кадровое и финансовое обеспечение; 

‒ последовательное проведение и развитие гуманитарных традиций и человекоориентированных стратегий отечественно​го образования, считаясь с установками рыночной экономики, но не подчиняясь им; 

‒ достижение реального приоритета воспитания в системе образования, для чего разработать национальную программу воспитания; 

‒ определить оптимальные условия и способы сочетания гуманитарного, естественнонаучного и технического образова​ния, традиционных и новых образовательных подходов и тех​нологий; 

‒ чётко обозначить и осознать ценности, цели и планируе​мые результаты образования на всех его уровнях как ориентиры для прогнозирования и проектирования его развития; 

‒ обеспечить освоение компетентностного и культуросози​дающего подходов в содержании и технологиях образования, учитывая, что, хотя научные знания остаются основой содержа​ния образования, однако содержанием его теперь стала вся культура, куда, помимо научных знаний, входят учение о цен​ностях (аксиология) и смыслах человеческой жизнедеятельно​сти, сферы искусства, религии, результаты практического опы​та, которые не сразу и не до конца осмысливаются наукой, тра​диции как механизм передачи ценностей и опыта и способность к творчеству и созиданию, инновационный элемент, обеспечи​вающий развитие культуры и прогресс общества; 

‒ обеспечить опережающую подготовку кадров для всех сфер экономики и социальной жизни, создавая в разных вари​антах образовательные комплексы, обеспечивать подготовку кадров для образовательных учреждений; 

‒ добиться значительного совершенствования конструк​тивности исследований, связанных с совершенствованием об​разовательных систем и процессов. 

М. В. Богуславским с позиции ретроспективной истори​ко-педагогической экспертизы стратегий развития российского образования с XIX по начало XXI века установлено, что действия по слому альтернативной стратегии, предпринимаемой в истории поочерёдно представителями вестернизаторско-либе​рального и консервативно-традиционного направлений, исто​рически бесперспективны [2, с. 102–104]. Также исследовате​лем установлено, что в современной ситуации стратегия, бази​рующаяся на вестернизаторских, либеральных, личностноцен​трированных и инновационных ценностях идеологически ис​черпана и не она будет определять перспективы образователь​ной политики [2, с. 93].

На основе осуществлённой экспертизы современных стра​тегий образования М. В. Богуславский заключает, что «страте​гией стратегии» выступает гармонизация педагогических осно​ваний вестернизаторско-либеральной и консервативно-тради​ционной стратегий развития образования на следующих осно​ваниях:

1. При подчёркивании приоритета национальных ценно​стей российского образования, оно не должно изолироваться от глобальных процессов образования, иначе это неизбежно при​ведёт к его стагнации.

2. При доминанте государственных социоориентированных ценностей в эпицентре внимания должна оставаться личностно​центрированная направленность российского образования.

3. При нарастающей тенденции к установлению единых учебников по основным предметам, сохранение и развитие ва​риативности и многообразия учебно-методического комплекса.

4. При доминирующей установке на кардинальный пере​смотр стандартов общего образования, введение в стандарты базового содержания образования, что сделает действительно возможным проведение на единой содержательной основе ЕГЭ; стратегически важно не допустить регресса образования в су​губо знаниевую парадигму, необходимо сохранить развиваю​щую, личностноцентрированную идеологию ФГОС.

5. При рефлексии общей усталости педагогического сооб​щества от инноваций, стремлении к введению моратория на любые преобразования, переходу системы образования в ре​жим освоения инноваций и функционирования необходимо стимулирование инновационной деятельности содержательно​го, а не сугубо организационного характера.
В том, что всё это возможно осуществить на практике, под​чёркивает М. В. Богуславский, нас убеждает то, что высшая го​сударственная власть явно стремится на всех уровнях при при​знании приоритета традиционно-консервативных ценностей не допустить устранения с политической и социально-экономиче​ской арены и выразителей вестернизаторско-либеральной пара​дигмы, и отстаиваемой ими системы ценностей. В проекции на образование это выражается в сохранении вестернизатор​ско-либеральной направленности системы высшего образова​ния и, в значительной степени, научной деятельности. Учёный отмечает, что в условиях существующего принципиального от​сутствия предварительного научного обоснования решений, принимаемых в сфере образования, необходимо возвращение педагогической науки в сферу разработки стратегических ре​шений в сфере образования, базирования принимаемых реше​ний на основе результатов историко-педагогической эксперти​зы [2, с. 102–104]. 

Коллектив авторов под руководством В. И. Слободчикова считают, что отечественное образование находится в точке би​фуркации: либо восстановление его как стратегически важной для государства сферы блага и служения, либо превращение в инструмент цивилизационного переформатирования страны и народа в общество производства, потребления и коммерциали​зации услуг [23]. 

Контрольные вопросы 
1. Какие противоречия характеризуют современную ситу​ацию в российском образовании в целом и в высшей школе в частности? Какие точки зрения вы можете выделить? Выразите своё отношение к наличествующей ситуации. Аргументируйте свою точку зрения. 

2. Какие стратегии выхода из создавшейся ситуации пред​лагаются? Какую стратегию можете предложить вы? 

3. В чём суть парадоксальности ситуации в российской высшей школе? 
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Лекция 3. Общемировые тенденции и ценности историко-педагогического процесса, востребованные современностью

План: 
1. Стратегии модернизации российского образования: традиционно-консервативная и вестернизаторско-либеральная (М.В. Богуславский).

2. Исторический контекст современной российской образовательной политики (М.В. Богуславский).
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M.B. Bozycaascruii

CTPATETMM MOAEPHU3ALLUIA OTEYECTBEHHOTO OBPA3OBAHMA XX BEK,

METOAOAOTUYECKHE ACMEKTbI

B HacTOsILee BpEMS PA3BOPATHBACTCS CHOKHSIE
npotece QopMHPOBAHA HOBOH CTPATErHH PAsBHTHA
POCCHIiCKOrO 0GPA3OBANIS KA OCHOBE CONETAHNS €10
TPALMOHEX  NDENMYILECTS W HEOOXOIHMOCTH
‘oecrieenIs KOHKYPEHTOCTIOCOTHOCTH B COBpENEH-
oM wipe. TIpi IDHSHAHII YHWBEPCATEHEIX KpHTE-
PHEB 1 el HIOGATHHOTO PAYBHTHA MHPOBOF -
B3NN B POCCHIICKOM ODILECTBE MPHOPHTETHON
CTAHOBHTCA  HAUMOHATSHO-TPATHIHONHAS OCHOBA
AanbHeliero passHTHS poceHficKoM UHBHANALIH

OCOGEHHOCTS  HEOTHOSHATHOCTS COBPEMEHHON
0GPa3OBATENBHON CHIYAILMH JAKTIONAETCS B OIHOB-
DEMEHHOM CyLIECTBOBAHMHI JBYX OOAIOBATEBHEIX
napanury.  Tlapamra, - Hocsuwas  AWGepansHuii,
BecTepHIITOpCKITl 1 WHHOBAUMORHSIH  Xapak-
Tep cefiuac ONpENETAET NPOLECEH, NPOHCXOASIHE
B poccuiickow oSpaosaun (I, oGpasosaress-
HHlE CTAHAAPTH, JBYXYPOBHEBAS CHCTEMA BHICILETO
oGpasosains)

Opako, npeactanseTes, WTo Sra mapamr-
M WIEONOTHYECKH YKe HCYEPIANA W He OHa GyieT
ONpeENATE nepenexTHBL 0GpaTOBATEBHON N~
TukH. ¥ BHICIIENO PyKOBOZCTEG CTPAHE! MOCAE H3-
‘Gpanns 82012 roay lpesuaexton PO B.B. 1lyrisa,
nannas ¢ Vsasos peswnenta or 7 was 2012 rona
W HA NPOTACHIH NOCAEIYIOIETO BPEMERH B SBHOM
B 10 HapacTaiowie QOPMHPYETES YeTaHOBKA
O WIMEHEHHE CTPATETHH DASBHTHA PoccHCKOTO
0GpasOBaHMS, NOCTPOCHNS €10 HA TPANHIMOHHO-
KorcepsaTHBHOli 0cHoBe. ByiecTo AMGEpaTIa Gy-
JIET JIOMHHHPOBATS KOHCEPBATH3M, Ha CMEHY Fanal-
Hiseckoll (secTepHATOpeKof) 0OpasoBaTensHol
MOZEH NPHXOIHT OPHEHTALINS HA TPAHIHOHATHIM

W TPAINIHOHHEIE UEHHOCTH OTEECTBEHHONO 00a-
30BN, @ NEPCTIEKTHBHHE HHHOBAILN JAMCHAT Pe-
‘TpownHoBauwn. B nomwronoruy Taxofi Tn pedopy
XapAKTEPHIYETCA KaK (BOIBPATHAS MOEPHHSALIS).

B 1DOCKILNH Ha COBPEMEHHOE PASBHTHE POCCHil-
€KOrO. OGPAIOBANIA TAKES BOIBPATHAA MOTEPHM3A-
s wa nporsesn 2012-2014 10108 sonnowEeTES
B Credyioux nanpaenenuix peanayu 20cydapem-
ennoi nomumuu s cepepe obpasosants

- IHAMHTETLHOE YCWIEHHE JAKOHOTATENBHON, HOp-
MaTHBHOIi 1 peryASTHBHOH OTH TOCYAAPCTSA,

- peraventauis  npogeccuonaTsHON  AesTens-
HOCTH I MOBEICHNS YHACTHHKOB 0OPA3OBATELHOMO
npouceca;

- yMeHsuene KonndecTsa cyGhekTos oGpazsa-
‘TemsHoro npocTpancTsa;

- CyAeHHE IPOCTPAHCTSA BAPHATHBHOCTH,

- YCTOKHEHHE KBATHGHKALMOHHBIX NPOLEAYD;

- GKUEHT Ha TOM, HTO TIOBEZCHHE BCEX CyOBEKTOB
OGpaIOBATENSHON JEATETBHOCTH AOTAHO COOTBETET-
'BOBATS COUNATBHBIN HOPMAM.

B uCTOpUuecKom pakypee MOZEpHMSaLIS 00~
Paj0BANIA PACCMATPUBIETCH HAMM KAK AMOWHOE,
CHHTCTUYHOC TIOHATHE, BKTIONAIOUICE COBOKYNIHOCTS
PEGOPMAHOHHEIX  MPOUECCOB  NPOUEXOTHBIIX
B poceulickow oGpasosanin Ha nporskenim XX —
nasana XXI sexa. B JaHHOM 327107€ MOZCpHISALIS
0GpazoBaits — 310 npotece (OPMHPOBAHHS B CHCTE-
M OGPa0BAHIS CIOCOGHOCTH OCTORHHO M YCTIEIHO
IANTHPOBITHEA K MEHSIOUUIMCS YCAOBHSN 1 Fta-
HAM, COVIABATE HOBHE OOAIOBATENBHbE MHCTHTY-
ThI, MOIMUINDOBATS CTApHE, MPOKTANbIBAS KaHa-
160 118 EXTHBHOTO AMATIOTa MeAy OBUIECTBOM
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10 TEOPETVIKO-METOAOAOIVHECKVIE TIPOBAEMS! COBPEMEHHOTO OBPA3OBAHMS
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OBpAOTCD TOCTe OIPEAEINORD. HCTOpIICCKOT epepuBa YK palice
picyTeTORaBUIC 8 e eove

B xauiol s OTMETIN, 47O B HOCTOSILEE BN M HEPECUSIEN GTIODYIO
pempousmosauonnyo eamy o ipepe oFpasosaus. Nepsan nporousta  1990-¢ 1
W 3ak7IoNIACH B BOFBPALCHAN B OTCIECTOCHIOC OGEORIINC YTPACHAL
enonenon zopesomousomnoii Poccin. Tax, o poceniickoe oSpaosae noce
Gonce wew 70 AeTiero nepepsBa BepHyCE WIEH, UMK, B TOW WHCTE
Kacoiiconue, mporII,  BOCKPCCHE 1 UCPKOMIO-TPIXOICKHE UKo,
HCTITY T GArOpOHBIX AcBHL  nancHoN. OSPATHM BHINGIAC, TEO CORCPRINC
>Tofi PeTpONNNORAHOHHII AEKTTLHOCTH b OCHOBION CBOILTOCk K BO3PAEHIIO
ORI W oTIACTH (JopS  COMCPAINNA ACIEMIOCTH  0Gp®0NTETHI
fenonenos  mpounioro, 5 newaurteno  crencin  socupowons i
uencuemocTiyo ociony

B conpencoii PCATMIOCTH NEIATOTHCCKIC KOWCCPBATOPH AAEHPYIOT
ke e x 20peBoTOHOHON TPATHLIN, 3 X CONTEKOM, TOEE IOANECORETEKOI
Tpeacranmsercs, o «onoroli sexs mporyunpyesiol »_mactosuee apowst
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oo 70-x — nepaoli nosoma 80-x . XX 5.

Ha nporsenn 2013-2017 .  pocciicson oGpasosa npoHCNOLIE

~ ofocuonaume  icoxomiocT _ocyuecarenns  cuctexarioli 1
encranpaseuof  sHeypoNOH  DoCTITTEIION  ACSTCIMNOGTH  PEAANCKO-
navproriccxoit . bocuo-narpuoTeckoft nanpantenocn (Focy apeTaeiat
nporpavya «lTavproriscckoe vocmanme rpaxtan Pocculickoit Geacpauit wa
2016-2020 rr-» npnara Tlpaprreascroon P 30 zexatpa 2015 £,

~ oapoxacune pimyara wenomuenna ocy aperoermioro risaa  noTNA
rara P » lews a1 contaGps,

~ ospozenne [ — emenoctn,
npeayexarpusaouei caasy op ITO;

- BOCCTORTEHH CHCTEM CTIOpTHBL 1Ko, ko3 OTUMTICKOrO Peaepic;

~ boccranoanee 10GPOBOTLEX (UK T PHO-CTOpTHBHL OGCCT

~ bocconzanme owapucickoro amrAcns;

~ nepecuorp macononun BIOC, moaroToBka k sseacHO mpeaCTHL
cransapros no oTeawN AMCUIIN; o

~ mpeacromuce ycTaomENHC 0 KDKIOY TPEANCTY TOINO  TPE o)
AGGHIKOR 13 OCHORBHON, 523080V 1 MPOGILALHON YPOBIAY;
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- Bosspateue s yueGui iias acTpoNOMIM ¢ CenTaops 2017 £
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"~ dpopmuposae «PoccHTicKORO ABHKEHIR LIKOTLHIKOD;

= BBezeie eAUHON PeroNATLHON UKOTLHON GOpNL

B —

~ yser counanuo smaNLX noxazTenei (301070l 30K O, yuactue
5 BOTONTEPCKOI JESTEILHOCTH, TYPHCTCKO-KPIEBEAHECKat PAOTa 1 T.1. AT 10 |
AOnOmTELHOMY GaIy 32 NOKERTENS, YUNTHEGCNGII ALY © PENVILTATIMM
EET I ———

~ enanssosae noTenuana [ls0puos mioepos, Cranli N TEXIHKOR
P CyIeCTRTEHHM AOTOTMITENLHOFD OOpaI0BIE;

= BOCCOVMIE OGPIORITETLHAIX KOMILIEKCOB (1ETCKIH CAI-LKOE) it 7.

Kak BN TAKAS PeTPONNNOBNONIGS HANPAIEHHOCTS OBpIIORITELHON
NOTTKH,  GESYCIOBNO, | NOIPYMERIET  NOCICIOITEINNOS W HOTHO
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atopoil notomma 70-x — nepaoil notommn 80-x rr. XX £, 1o okam0Ct
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Buccre ¢ Tew mposouriaueHNll B KQUCCTRE CTPATCTINECKORD Kype Ha
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He mperewiys W MOTOTY PACKPHTH JTHX HEOTHOMMNSLX MPOGEM,
KRN CBOIO N0,

1. Tpesae ncero, Aomei GuiTs 5a1€/icT0RAN NOTEHIIHA, & TAKKE CPEICTEA,
CH0CO0H, (oMt M METOTH ero peamMI, CRRNLE ¢ GYWIAMENTATLILN
X3pIKTEPOM  COTEpKANNS OBUIETO  CPEANSTO OOPAIOBNIS,  TPIATMCKON 1
BATPHOTHAECKO HATPARIEHHOCTHO COWNATLHO-TETATOTHNECKOM H BOCHITATEALHO
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BHEUIKOTLIAH OOPIIOBTENL AR JEATELIOCTE, PABHO KK H CTIOCOOH MTEPHATLHON
" COUNUTLHNON MOIEPKI YHAIINXCR 3 MaToOBeCTeseInuLX ceviell, PmyweeTes, o
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nomol Mepe fomken Gum. socTpeSonan  mearonmiccki cowsamsi
HoTeNIHAA eTCRI 1 IOHOLICEKI  OSILECTARHILX  opraIILM (OKTAGPATI,
RHOnCP 1 KOMCOMOALL).

2. Heobromnnio coxpaiims cymecrayiouie celivac sapuaniaoct
POGILILIOCTS OGPITORITEALILIX YIPEAICHII 1 OSPHORIILNON ACHTCALIOCT
Hieitno crpesiiiine (xopolio iy L. scex ncevy, oreyTerae Auphepentuaunn
W TpOALIIOCTH, TOCTPOcIIE OGPIOMITEAIOT NPOEEC 1 oBpHOMITEILNON
ACATCALNOCTH 62 yETa HITEpECoR H CKOMIOCTEI OBy IIOUIINCS, HATPARTEHIOCTI
11X HOUIRATENLHLX HITEPECon — HaNGOE HEFITHANLC XAPAKTEPICTI CORETCKON
chcremus oSpamonas o 1970-c - 1980-c rr. Takas oGpaIORITEAIA MOTTHK
Bccobuell yHNGUKAI 1 CAMOOSHITIA ETOCPEICTIGHHD UCXOIUTA 12 Gonce
obiero nomeCKoro Kypea wa mporumozeiicrane. oGl Auhepenuaun
COBETEKOTO oero, KOTOpOE A0TACIO GALI0 OCTARATLA MOHOTIL.

Jlta peanioro, 2 e AEKIAPITMEOTD BOTBPALEHS GeHOMEHOR CORTEKGI
CHCTEMI OGPAIORNA  CYUICCTRYT AL CePLEIMLX PHCKOR  OFpaISCIL
Hasonen waiGosee swasusisie i nx. 1) MATepITLibe Pecypes, Ha KoTopex
GRMpoRATACI CORETCKAA CHCTENA OGPAIORAIIA, GHLIN WWITELHO NOLLICE, e
conpeeniic duuconsie owokiocr. 2) COMETCROR  OGUECTIO 610
COMIAMIO. CUMM, B MPOTHBOREE COBPENCIIONY CYUIECTCHIO MITCPUATLO,
cownaio, noTECK W pennrioao AndbepentuponaoMy pocculickouy
cottnywy. 3) CoBercl YUITE 6t HOABMANHKON i ATLTPYHCTON, 7O, KOHEHO,
5 MACEOBONM MACUITASe e XaPAKTEpIYeT coBpeNENNli e arorieciat Kopnyc.

Bee Of0  NOMGPHICT  HCODXOUNMOCTL  CEPLENORO WYMo,
COMPAIIEILIOND,  METOUIICKOD W OprANONORY  oGocHoRA
ocyutecrarsevoil perpowonaioNoli AeTIeTLAOCTH & ciepe poceHiickoro
obpaosai.
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Практическая №1
Технологии цифровой дидактики

1 Технологии цифровой дидактики

2 Роли и функции педагога в цифровом образовательном процессе профессионального образования и обучения

Задание: на сайте ФИРО (https://firo.ranepa.ru/) ознакомьтесь со следующими темами:

2.1 Технологии цифровой дидактики

2.2 Роли и функции педагога в цифровом образовательном процессе профессионального образования и обучения
материалы:

Дидактическая концепция цифрового профессионального образования и обучения / П. Н. Биленко, В. И. Блинов, М. В. Дулинов, Е. Ю. Есенина, А. М. Кондаков, И. С. Сергеев ; под науч. ред. В. И. Блинова – 2020. – 98 с. https://firo.ranepa.ru/files/docs/proekt_didakticheskoy_koncepcii.pdf
Сделайте опорные конспекты изученных тем.

Выявите признаки цифророждённые педагогических технологий.
В чем Вы видите плюсы  и минусы цифровизации образования? Ответ оформите в виде таблицы.

Методический материал 
по составлению таблиц, кластеров, опорных конспектов.
        Одна из причин снижения учебной мотивации – неумение учащихся работать с большим объемом информации, которую необходимо освоить, выделить главное, систематизировать и определенным образом представить. 

        Связующим звеном всех учебных предметов является текст, сплошной и не сплошной (графики, таблицы, диаграммы, схемы) работа с которым позволяет добиваться оптимального результата. Работа по развитию и совершенствованию умений работать с информацией, представленной в устной и письменной форме, может и должна строиться при работе с текстом.

       С помощью  графических схем можно обобщить и систематизировать учебный материал,  графика помогает наглядно и понятно представить логику изложения учебного материала. Визуальное и наглядное представление информации запоминается лучше, чем обыкновенная информация.

       Данная работа позволяет развивать, помимо умения работы с текстом, следующие умения: выделять ключевые слова; систематизировать необходимую информацию; анализировать, сравнивать и обобщать информацию; преобразовывать информацию из одной знаковой системы в другую (превращение сложной, объёмной информации в более компактную и визуально удобную); развивать  монологическую речь. 

          Конечный результат деятельности – адекватное восстановление первоначального текста при выполнении самостоятельной работы.

       Существуют различные приемы  представления  информации  из сплошного текста в не сплошной текст  с помощью    схемно-знаковых моделей . 

Прием «Кластеры»
Прием «Кластер» («гроздь») подразумевает выделение смысловых единиц темы и графическое их оформление в определенном порядке в виде грозди. «Грозди» - графический прием систематизации материала. Правила их составления очень просты. Рисуется модель Солнечной системы: звезда, планеты и их спутники. Звезда в центре - это наша тема, вокруг нее планеты - крупные смысловые единицы. Соединяем их прямой линией со звездой. У каждой планеты – спутники. 
Каковы этапы работы при составлении кластера?
    1 этап - посередине чистого листа  пишется ключевое слово или словосочетание, которое является «сердцем» идеи, темы.
     2 этап - учащиеся записывает все то, что вспомнилось им по поводу данной темы. В результате вокруг «разбрасываются» слова или словосочетания, выражающие идеи, факты, образы, подходящие для данной темы (модель «хаос»).
    3 этап - осуществляется систематизация. Хаотичные записи объединяются в группы, в зависимости от того, какую сторону содержания отражает то или иное записанное понятие, факт (модель «планета и ее спутники»).
    4 этап - по мере записи появившиеся слова соединяются прямыми линиями с ключевым понятием. У каждого из «спутников» в свою очередь тоже появляются «спутники», устанавливаются новые логические связи. В итоге получается структура, которая графически отображает наши размышления, определяет информационное поле данной темы.
       В работе над кластерами необходимо соблюдать следующие правила:
1. Не бояться записывать все, что приходит на ум. Дать волю воображению и интуиции.
2. Продолжать работу, пока не кончится время или идеи не иссякнут.
3. Постараться построить как можно больше связей. Не следовать по заранее определенному плану.
       Предметная область не ограничена, использование кластеров возможно при изучении самых разнообразных тем.

 

Способы работы учащихся с кластерами:

- Составление нового кластера.

- Составление краткого рассказа по готовому кластеру с использованием  слов, входящих в состав кластера. 

- Коррекция и совершенствование готового кластера. 

- Анализ и завершение неполного кластера:

-  без указания главного термина, с которого начинается кластер, и определение этого главного термина;

-  без указания одного или нескольких терминов кластера и определение этих терминов.

 

Формы работы с кластерами

-   Самостоятельно при выполнении домашней работы

-  Самостоятельно на практическом занятии

- В составе малой группы с последующим конкурсом на лучший кластер, составленный по заданному преподавателем главному термину

- В составе учебной группы при участии преподавателя, выступающего в качестве ведущего, помогающего группе составить кластер

- При выполнении контрольного задания на составление кластера, написание рассказа по кластеру или определение термина (терминов) неполного кластера.

 

Преимущества использования кластера:

 

  Кластер, созданный руками учащихся, даёт возможность преподавателю отслеживать понимание учащимися темы. 

Для самих учащихся это возможность обобщить и структурировать предметный материал и увидеть связи между идеями и понятиями 

Кластер – это  отражение нелинейности мышления, он тесно связана с тем, как работает наш мозг. (Особенно у современных детей с "клиповым сознанием") 

Работа с кластером - письменная деятельности. Побуждает писать тех учащихся, кто этого не любит. 

Кластер даёт возможность не только писать, но и рисовать, хотя бы до появления новых идей. 

В групповой работе кластер служит неким каркасом для идей группы, что даёт возможность учащимся приобщиться к ассоциациям и взаимосвязям, которые каждый из них создаёт. Рождается групповой опыт, дающий доступ к дополнительной информации. 

Кластер создаётся в определённый временной отрезок, так воспитывается чувство времени, с одной стороны, с другой - свободное индивидуальное распределение времени каждого при работе над кластером. 

Памятка по составлению кластера.
     Кластер – прием систематизации материала в виде схемы (рисунка), когда выделяются смысловые единицы текста.

     Кластер  помогает конкретизировать  тему, образ, помогает  развитию речи, мышления, воображения.

        Для создания кластера нужно:

1)  Ознакомиться  с текстом;

2) Составить кластерную схему, используя родо-видовые и видо-видовые связи между понятиями. Слова, имеющие видо-видовые отношения, должны быть закрашены одинаковым цветом.

3) Посередине  листа  записать  ключевое слово или предложение, которое является главным  для раскрытия темы, идеи;

 4) Вокруг этого слова  пишутся слова или предложения, выражающие суть идеи, факты, образы,  подходящие для данной темы; 

  5)  Затем  по мере записи все слова  соединяются с ключевым словом. У каждого слова- спутника тоже могут появиться свои слова- спутники. 

 6) Схема кластера должна быть аккуратной.  Во время работы можно использовать словари, энциклопедии, интернет. 

 7)  В итоге появляется запись- структура, которая отражает  размышления.  

 

Прием «Таблицы»
 

        Существует множество способов графической организации материала. Среди них самыми распространенными являются таблицы. Данный способ удобен при изучении различных событий, фактов, их последствий и причин.

Происходит систематизация материала, высказываются свои идеи, обобщаются темы. 

        При представлении информации из сплошного текста в таблицу можно использовать приемы:

 

Таблица «Знаем – Хотим узнать – Узнаем» (З – Х – У) 
З – знаем    Х – хотим узнать     У – узнаем 

В колонку «Хочу узнать» предлагается внести свои спорные мысли и вопросы, возникшие в ходе обсуждения темы. Затем обучающиеся читают новый текст, пытаясь найти ответы на поставленные ими вопросы. После чтения текста предлагается  заполнить колонку «Узнал». Располагаем  ответы напротив поставленных вопросов. Далее обучающимся сравнивают, что они знали раньше, с информацией, полученной из текста. 

 

	З – что мы знаем 
	Х – что мы хотим узнать 
	У – что мы узнали, и что нам осталось узнать 

	 
	 
	 


 

 

«Концептуальная таблица»
       Используется, когда необходимо провести сравнение нескольких объектов по нескольким вопросам.  Таблица строится так: по горизонтали располагается то, что подлежит сравнению, а по вертикали различные черты и свойства, по которым это сравнение происходит. 

	 
	Категория сравнения
	Категория сравнения
	Категория сравнения

	Факты 
	 
	 
	 

	Факты 
	 
	 
	 


 

 

 «Сводная таблица»
        Помогает систематизировать информацию, проводить параллели между явлениями, событиями или фактами. Выглядит эта таблица просто: Средняя колонка называется "линией сравнения". В ней перечислены те категории, по которым предполагаем сравнивать какие-то явления, события, факты. В колонки, расположенные по обе стороны от "линии сравнения", заносится информация, которую и предстоит сравнить. 

 

	Тема 1
	Тема 2
	Линия сравнения
	Тема 3
	Тема 4

	   
	   
	   
	   
	   


 

 

     Данные сравнительные таблицы помогают увидеть учащимся не только отличительные признаки объектов, но и позволяют быстрее и прочнее запоминать информацию.

 

Памятка по составлению  таблиц.
 

Существует множество способов графической организации материала. Среди них самыми распространенными являются таблицы. 

Происходит систематизация материала, высказываются свои идеи, обобщаются темы.

Для  составления таблицы: 

1)                       Прочитайте  текст

2)                       Сформируйте  структуру  таблицы для систематизации информации из предложенного текста

3)                       Определите  заголовки столбцов и строк таблицы 

4)                       Заполните таблицу, извлекая  информацию  из сплошного текста в соответствии со структурой таблицы.

      Опорный конспект – это сокращенная символическая запись изучаемого материала, это построенная по специальным принципам визуальная модель содержания учебного материала, в которой сжато изображены основные смысловые вехи изучаемой темы, а также используются графические приемы повышения мнемонического эффекта.

      Составляя такую «шпаргалку» есть возможность проработать весь необходимый материал, структурировать свои знания, «разложить все по полочкам». 

        Опорный конспект должен быть немногословным и предельно сжатым. Каждый символ, слово или знак отражают лишь самое главное. 

        Составление опорного  конспекта - это сжатие полной информации до очень малых размеров с использованием ассоциаций, цвета, шрифта, символики, с выделением главного.

             Главное условие: краткость, наглядность, минимум текстовой информации. Новые термины целесообразно записывать полностью.

          При составлении опорного конспекта используется ТРИ ЦВЕТА:

н-р, зеленый - теоретический материал, красный- самое главное, синий – примеры.

 

Этапы составления опорного конспекта
-Внимательно прочитать текст, вычленяя основные взаимосвязи и взаимозависимости смысловых частей текста;
-Кратко изложить главные мысли в том порядке, в котором они следуют в тексте;
-Сделать черновой набросок сокращенных записей на листе бумаги;
-Преобразовать записи в графические, буквенные, символические сигналы;
-Объединить сигналы в блоки;
-Обособить блоки контурами  и графически отобразить связи между ними;
-Выделить значимые элементы цветом (при необходимости).
                       

                               Основные требования к содержанию опорного конспекта:
1. Полнота – это означает, что в нем должно быть отражено все содержание вопроса.

2. Логически обоснованная последовательность изложения. 

Основные требования к форме записи опорного конспекта:
1.  Лаконичность.  ОК должен быть минимальным, чтобы его можно было  

     воспроизвести  за 6 – 8 минут. По объему он должен составлять примерно один   полный лист.

2. Структурность.  Весь материал должен располагаться малыми логическими блоками,  т.е.  должен содержать несколько отдельных пунктов, обозначенных  номерами или строчными пробелами. 

3. Акцентирование.  Для лучшего запоминания основного смысла ОК, главную       идею ОК выделяют рамками различных  цветов, различным шрифтом, различным  расположением слов (по  вертикали, по диагонали).

4. Унификация.  При составлении ОК используются определённые аббревиатуры и      условные знаки, часто повторяющиеся в курсе  данного предмета 

5. Автономия.  Каждый малый блок (абзац), наряду с логической связью с

     остальными, должен выражать законченную мысль,  должен быть аккуратно 

     оформлен (иметь привлекательный вид).

6. Оригинальность. ОК должен быть оригинален по форме, структуре, 

     графическому исполнению, благодаря чему, он  лучше сохраняется в памяти. Он должен быть  наглядным и понятным.

7. Взаимосвязь. Текст ОК должен быть взаимосвязан с текстом.
Практическое № 2.Тенденции, проблемы и перспективы развития российского образования 

Задания:

Прочтите и проанализируйте следующий текст: 

главу Богуславского М. В. и Неборского В.В. Высшее образование в российской традиции: опыт и со​временность (Высшее образование в немецкой и русской тра​дициях) / под общ. ред. М. В. Богуславского. Ижевск: Ин-т ком​пьютерных исследований, 2016. 284 с. http://elibrary.udsu.ru/xmlui/bitstream/handle/123456789/15552/20171903.pdf?sequence=1 (прочесть можно на платформе e-Library, зарегистрировавшись на ней)

Ответьте на вопрос:

Какие наиболее значимые проблемы высшего образования определяют авторы?

Проанализируйте проблемы высшего образования, заполнив таблицу:
	 проблема
	сущность проблемы

	
	 

	
	 


Практическое № 3. Общемировые тенденции и ценности историко-педагогического процесса, востребованные современностью
Задание. Ответьте на вопросы:

1. Какие противоречия характеризуют современную ситуацию в российском образовании в целом, и в высшей школе, в частности? Какие точки зрения Вы можете выделить? Выразите свое отношение к наличествующей ситуации. Аргументируйте свою точку зрения.

2. Какие стратегии выхода из создавшейся ситуации предлагаются? Какую стратегию можете предложить Вы?

3. В чем суть парадоксальности ситуации в российской высшей школе?

4. Какие стратегии модернизации российского образования М.В. Богуславский называет «догоняющими»? Почему данные стратегии неэффективны в образовании? Какие стратегии представляются эффективными и почему?

5. В чем особенность и неоднозначность современной образовательной ситуации по мнению М.В. Богуславского?

6. Какие стратегии (парадигмы) М.В. Богуславский называет традиционно-консервативными? Почему?
7. Какие стратегии (парадигмы) М.В. Богуславский называет вестернизаторско-либеральными (М.В. Богуславский). Почему?

8. В чем М.В. Богуславский видит специфику исторического контекста современной российской образовательной политики (М.В. Богуславский)?

Практическое №4. Общемировые тенденции и ценности историко-педагогического процесса, востребованные современностью: 
ретроинновационные волны (М.В. Богуславсий).
1. Задание. Прочтите работы:
- Богуславский М.В. РЕТРОИННОВАЦИОННЫЕ ВОЛНЫ В СОВРЕМЕННОЙ РОССИЙСКОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПОЛИТИКЕ // Ученые записки ОГУ. Серия: Гуманитарные и социальные науки. 2018. №3 (80). URL: https://cyberleninka.ru/article/n/retroinnovatsionnye-volny-v-sovremennoy-rossiyskoy-obrazovatelnoy-politike
- Богуславский Михаил Викторович ИННОВАЦИОННЫЕ И РЕТРОИННОВАЦИОННЫЕ ВОЛНЫ В СОВРЕМЕННОЙ РОССИЙСКОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПОЛИТИКЕ: ПОТЕНЦИАЛ И РИСКИ // Народное образование. 2018. №6-7 (1469). URL: https://cyberleninka.ru/article/n/innovatsionnye-i-retroinnovatsionnye-volny-v-sovremennoy-rossiyskoy-obrazovatelnoy-politike-potentsial-i-riski   

2. Задание. Ответьте на вопросы:

- что такое ретроинновации? Как М.В. Богуславский характеризует природу и сущность ретроинноваций? (см. подробнее в след. работах на платформе https://cyberleninka.ru/:

Богуславский М.В. Консервативная стратегия модернизации российского образования (история и перспективы) // Известия Российской Академии образования. 2014. № 1(29). С.39-45.

Богуславский М.В. Концептуальные основы консервативно - традиционной стратегии развития российского образования // Гуманитарные науки и образование. 2016. № 1(25). С.17-21.

Богуславский М.В. Современная модернизация российского образования: историко-педагогический контекст // Наука и школа. -2014. - № 6. С.15-26)
- какого обоснование потенциала этих волн для развития российского образования? 

- каковы риски ретроинновационной экспансии в современное российское образование и на перспективу?
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